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ADMINISTRACION NACIONAL DE
EDUCACION PUBLICA
CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL

Montevideo, 30 de enero de 2018.

ACTA N°1,

RESOL. N Ly

Exp. 2017-25.4-005241
Sm

-

VISTO: La Resoluciéon N°2557, Acta N°121 de fecha 10 de cctubre
de 2017 del Consejo de Educacion Técnico Profesional.

RESULTANDO: I) Que por el citado acto administrativo se aprobo
el Plan de Estudios, Esquema Curricular, Anexo de Reglamento v
Programas de Educacion Tecnoldgica en Musica que luce de /s, 176 a
339 de obrados.

I} Que asimismo eleva las actuaciones al Consejo

Directivo Central a efectos de homologar el Plan de Estudio referido.

CONSIDERANDG: I) Que la Ley General de Educacién NY18.437 en
su Art. 59 lit. D) establece que: “es cometido del Consejo Directive Ceniral
homologar los planes de estudios aprobados por los Consejos de
Educacién”.

II}) Que la Direccion Sectorial de Planificacion
Educativa manifiesta que examinados los antecedentes por el
Departamento de Estudios Curriculares y Comparados, se indica que
no se encontraron elementos que contravengan la propuesta, por lo que
no habria impedimentos para homologar lo actuado por el Consejo de
Educacién Técnico Profesional.

I} Que la Unidad Letrada informa que desde el
punto de vista juridico no hay objeciones que formular.

IV) Que este Consejo Directivo est
pertinente homologar lo actuado por €l Consejo de Educacién 1
Profesional.

ATENTO: A lo expuesto;

EL CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL DE LA ADMINISTRACION
NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA, Resuelve:

Homologar lo actuade por el Consejo de Educacién Técnico
Profesional en Resolucién N°2557, Acta N°121 de fecha 10 de octubre
de 2017, en relacion a la aprobacién del Plan de Estudios, Esquema
Curricular y Anexo de Reglamento de Educacién Tecnolégica en Musica,
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agregado de fs. 176 y 339 de obrados y que forma parte de la presente
resolucion.

Pase al Consejo de Educacién Técnico Profesional a todos sus
efectos.
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ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA
CONSEJO DE EDUCACION TECNICO-PROFESIONAL
EXP. 5241/17
Res. 2557/17
ACTA N° 121, de fecha 10 de octubre de 2017.

VISTO: La solicitud de aprobacion del Plan de Estudio, Esquema Curricular,
Anexo de Reglamento y Programas de Educacion Media Tecnoldgica en
Musica, elevados por el Programa Planeamiento Educativo — Departamento de
Desarrollo y Disefio Curricular;

RESULTANDOQO: que los mismos fueron elaborados en el marco de una

Comisién de trabajo integrada por la Sra. Jacqueline MOR — Referente de
Musica, Prof. Juan Carlos ALVEZ, Prof. Adriana MICHELAZZO, Sr. Gerardo
STEZANO - Director de la Orquesta y Coro, Sra. Grisel SORIA -
Representante de Asamblea Técnico Docente, Prof. Alvaro ESPAGNOLO,
Prof. Diego NALBARTE, Lic. Lorena GUILLAMA, Lic. Lorena COUSILLAS,
Sra. Stefania CONDE — Departamento de Desarrollo y Disefio Curricular y se
contd con la colaboracion del Inspector de Matematica Prof. Jean Paul
QUINTANS;

CONSIDERANDO: que este Consejo estima pertinente su aprobacion;
ATENTO: a lo expuesto;

EL CONSEJO DE EDUCACION TECNICO-PROFESIONAL POR
UNANIMIDAD (TRES EN TRES), RESUELVE:

1) Aprobar el Plan de Estudio, Esquema Curricular, Anexo de Reglamento y
Programas de Educacién Media Tecnolégica en Musica, que a continuacion se

detallan:



ESQUEMA DE DISENO CURRICULAR

Identificacion Codigo SIPE DESCRIPCION
Tipo de Curso 049 EMT
Plan 2004 2004
Orientacion 45A Musica
Sector 820 Artes escénicas
Modalidad Presencial

Perfil de Ingreso

Egresados de Educacion Media Basica en sus diversas modalidades.

Duracion

Horas totales: Horas semanales: Semanas

3296 32a37 32

Perfil de Egreso

Perfil genérico:
El/la egresado/a en EMT podra:

- Dominar lenguajes, codigos y principios cientificos, tecnologicos y técnicos que le permitan operar -en un
sentido amplio del término- sistemas especificos propios de su nivel y orientacion.

- Aplicar sus conocimientos cientificos, tecnologicos técnicos para analizar, colaborar en el diagnostico y
resolucion de los problemas propios de su especialidad.

- Seleccionar, organizar, relacionar, interpretar datos e informaciones representados de diferentes formas, para
tomar decisiones frente a situaciones problema.

- Relacionar informaciones y conocimientos disponibles para construir argumentacion consistente y elaborar
informes técnicos correspondientes al 4rea de su especializacion.

- Mangjar técnicas, métodos y procedimientos acordes a la orientacion.

- Planificar, ejecutar, controlar y evaluar los distintos procesos del ambito en que se desempeiia.

- Desarrollar el pensamiento creativo y capacidades para la incorporacién, adaptacion o generaciéon de
tecnologias en el ambito de su competencia.

- Prever las consecuencias de sus acciones estableciendo una relacion sustentable con el medio y una relacion
ética y solidaria con sus semejantes.

- Desempefiarse laboralmente en forma individual o en equipo, en forma auténoma o bajo supervision en
ambitos productivos de bienes y/o servicios.

- Contribuir a gestionar en forma eficiente y eficaz el funcionamiento de la organizacion en que se desempeiia.

- Desarrollar la capacidad de adaptarse a los nuevos sistemas productivos a través de la formacion continua.
Perfil especifico

El/la egresado/a de EMT en la orientacion de Musica, podra:

- Conocer y experimentar los diferentes roles dentro de la masica.

- Abordar distintos emprendimientos musicales.

- Formar parte de equipos multidisciplinarios, en la realizacion de un Proyecto Musical a nivel de un Ayudantes
Técenico en 4reas de: Canto y Miisica, como musico ejecutante, musico acompaiiante, etc.

- Realizar en forma auténoma Proyectos Musicales.

- Comprender el uso de la musica como herramienta de conocimiento y de relacionamiento a nivel cultural y
social.

- Vincular arte, ciencia, tecnologia y sociedad, considerando la repercusion social, cultural, econdémica, politica,
ética y ambiental.

- Valorar su desarrollo, en base a la construccion de su propio hacer, como sujeto creador de arte.

- Actuar en el “saber hacer”, en el “cémo hacer” Musica, en una Orquesta, en una Banda y en un grupo musical.
- Actuar como musico acompaiiante, o como musico instrumental.

- Crear la ambientacion sonora de audiovisuales a través de medios informaticos.

- Contribuir en la organizacion de encuentros artisticos.

En funcién del Taller de técnica en instrumento elegido en 2do. y 3er. aiio:

- Conocer la lectoescritura y préctica en el instrumento elegido.

- Conocer y ejecutar obras de distintas épocas vistas en los cursos.

- Saber interpretar diferentes autores de la cultura folclérica popular a nivel sudamericano.

- Crear y ejecutar un arreglo musical de un estilo a eleccion.

Créditos |
Educativos
Titulo Bachiller Tecnolégico en Misica
M Asistente Técnico en Musica en el instrumento elegido
Fecha dej
presentacion: Exp. N° 5241/17 Res. N°2557/17 Acta N° 121 Fecha 10/10/17
14/09/17
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FUNDAMENTACION

La Musica como manifestacion de la experiencia humana, evidencia de la

cultura, atraviesa todos los espacios de la vida cotidiana, tanto en el ambito
privado como publico. Marca el sentir, el pensar y el hacer de generaciones
enteras, reflejando y traspasando las clases sociales. Se puede decir que es un
testigo permanente, paraddjicamente cambiante y variado, de la vida y de la
historia. Definida por la organizacion e interaccion social, familiar, econdmica,
por las ideas y creencias de una época, es capaz de influir y ser influida por otra
creacion artistica.

Por su fuerza expresiva, penetra la intimidad de nuestros afectos, actua sobre la
conciencia e influye en el inconsciente individual y colectivo. A la vez, puede
ser instrumento ideoldgico y politico. Su presencia comunicativa y expresiva se
manifiesta en el cine, la television, la publicidad y el mercadeo; es notorio que
la industria musical ocupa un renglén importante en la economia mundial.

La utilizaciéon de la musica como terapia, data de alrededor del afio 1500 a. C,
segin Papiros encontrados en el S XIX y en ellos ya se racionaliza la utilizaciéon
de la musica como un agente capaz de curar el cuerpo, calmar la mente y
purificar el alma. En el pueblo hebreo también se utilizaba la musica en casos de
problemas fisicos y mentales. En esta época se data el primer relato sobre una
aplicacion de musicoterapia.

La Musicoterapia hoy, se desarrolla profesionalmente tanto en el &mbito piblico
como privado, en abordajes grupales como individuales, en prevencion,
promocion, recuperacion y rehabilitacion de la salud.

La ensefianza de la Musica en Bachillerato pretende formar al alumno a través
del andlisis, la comprension y la valoracion de las manifestaciones musicales

que se han producido en la actualidad y en el pasado; y crear una actitud critica



y abierta ante la creacion, difusiéon y consumo de la musica en la sociedad
actual. Por lo tanto, los procesos de ensefianza y de aprendizaje se
contextualizaran a situaciones estrictamente musicales, dado que se ensefia y se
aprende desde la musica misma.

En este ciclo, a diferencia del FPB de Musica, es necesario incorporar
elementos que suponen un enfoque mas medido y que proporcionen una
relacion mas compleja de las multiples vertientes propias de este arte:
perceptivas, comunicativas y expresivas.

PERFIL DE INGRESO

Egresados de Educacion Media Basica en sus diversas modalidades.
OBJETIVOS

- Favorecer la sensibilidad musical, el placer estético que supone la audicion y

difusiéon de la musica, y la expresion por medio de la practica musical:
interpretacion y creacion.

- Profundizar en el conocimiento de la Musica desde la perspectiva: artistica,
comunicativa, cientifica, técnica y social.

- Acrecentar la capacidad auditiva y tomar conciencia estética.

- Adquirir un vocabulario técnico-musical;

- Reconocer el mestizaje de la musica latinoamericana y valorar la musica
uruguaya como expresion del patrimonio cultural.

- Relacionar el hombre con la Musica, la sociedad y el entorno, a nivel social y
a nivel personal.

- Realizar efectivamente diversas y variadas practicas musicales.

MARCO CURRICULAR

Consideraciones Generales

El perfil de ingreso del EMT Formacion en Musica, no establece como requisito
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experiencia motora especifica. Esto hace necesario introducir al estudiante en un
primer afio que le permite vivenciar e incorporar variadas experiencias motoras
y educativas. Se procurard que el estudiante desarrolle las capacidades
(condiciones y coordinativas) basicas necesarias para la digitacion, lectura y
ejecucion de la Miusica, dandole la informacion sobre los instrumentos que se
van a trabajar en el aula.

En el segundo afio, se fortalece lo trabajado en el primer afio y en el tercer afio,
se proyecta lo aprendido a nivel profesional para el campo laboral.

Los contenidos propuestos recogen aspectos historicos, culturales y estéticos del
lenguaje, de la expresion y la audicién.

Descripcion de los trayectos:

Trayecto I (Comunicacion y Expresion)
Trayecto II (Ciencias Naturales y Matematica)

Trayecto III (Filosofia y Ciencias Sociales)




ESPACIOS

ASIGNATURAS

ler Afio

2do Afio

3er Afio

Trayectos

Trayectos

Trayectos

1

II

11T

I

II

111

I

II

1T

Espacio Curricular de
Equivalencia

/Analisis y Produccion de Textos

3

3

Ciencias Sociales (Historia)

3

Ciencias Sociales (Economia)

Ciencias Sociales (Sociologia)

Filosofia

Inglés

Matematica

Espacio Curricular
Tecnolégico

Panorama general de la musica hasta la actualidad

Taller de expresion corporal

Taller de técnica en instrumento (guitarra clasica)

[Taller de técnica en instrumento (teclado musical)

Taller de técnica en instrumento (percusion)

Taller de acustica I

Taller de actstica IT

Taller de ensamble musical I

Taller de ensamble musical II

Taller de ensamble musical III

[Teoria musical aplicada

IEvolucién de la musica

[Técnicas aplicadas al canto [

Técnicas aplicadas al canto 11

[Teoria musical aplicada e introduccion a la armonia

Teoria musical aplicada y armonia

Taller de introduccién a herramientas informaéticas
vinculadas a la musica

Taller de técnica en instrumento I

A elegir entre las siguientes opciones*:
+ Piano
+ Teclado

 Guitarra clasica
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- Guitarra popular
- Percusion (bateria, cuerda de tambores)
Taller de técnica en instrumento II
A elegir entre las siguientes opciones*:
- Piano NN U I I S S
- Teclado T
- Guitarra clasica
- Guitarra popular
- Percusion (bateria, cuerda de tambores)
Horas Curriculares por Trayecto 2814 |5 1|25{4 |5 22|14 |6
[Total de Horas Curriculares Semanales* 37 34 32
Opciones de Formacion General 1°2° 3°
Espacio Son elegibles los cursos previstos en la lista de
Curricular Optativo ~ [optativas para el Nivel de Educacién Media Superior. 2 2 2
Opciones de Profundizacion Profesional
2 2 2
Opciones Formativas definidas por el
Espacio Curricular ~ (Centro Educativo Son elegibles los cursos previstos en
Descentralizado la lista de optativas para el Nivel de Educacion Media 2 2 2
Superior.
- —— Articulos 620 a 627 de la Ley 17.926 y 16.873
Laborales

* CRITERIOS PARA LA ELECCION DEL “TALLER DE TECNICA EN
INSTRUMENTO” EN 2DO. Y 3ER. ANO

- Se podran elegir hasta 3 instrumentos por grupo.
- Cada grupo debe estar constituido por un minimo de 5 estudiantes.
- El Taller de instrumento elegido por el estudiante en 2do. afio serd el mismo

en 3ro.

DESCRIPCION DE LAS ASIGNATURAS

Panorama general de la musica hasta la actualidad

Consiste en el estudio de distintos estilos musicales y compositores existentes
dentro de los periodos que desarrolla el programa.

Taller de Expresion Corporal

La expresion corporal es una disciplina que utiliza el lenguaje del cuerpo como



forma de comunicacion y manifestacion de lo consciente e inconsciente del ser
humano. Este taller tiene la finalidad de fortalecer al alumno, en el campo de la
interpretacion del lenguaje musical, ayudandolo a expresar sus emociones.

Taller de Técnica en Instrumento

En el taller se imparten los conocimientos técnicos, desarrollando la practica
necesaria sobre el instrumento que cada alumnado/a elige.

El alumno aprende a ejecutar el instrumento, leyendo musica de distintas
épocas, en trabajos individuales y luego grupales, segun las exigencias de cada
taller.

Taller de Acustica

A efectos practicos, la acustica estudia la produccién, transmisidn,
almacenamiento, percepcion o reproduccion del sonido. La ingenieria acustica
es la rama de la ingenieria que trata de las aplicaciones tecnoldégicas de la
acustica.

Taller de Ensamble Musical

Es un espacio, donde se acoplan todos los elementos musicales que permiten
generar una efectiva interpretacion a partir de la correcta ejecucion de cada uno
de los integrantes del taller. Permite a los alumnos integrarse y crear juntos
distintas propuestas, favoreciendo el enriquecimiento personal de cada uno.

Teoria Musical Aplicada

El conocimiento de la Lectoescritura pondra al alumno en contacto con un
cddigo que le permitird: una mejor comprension de las obras a escuchar y/o
interpretar y les abrira la posibilidad de comprender la estructuracion musical.

Evolucion de la musica

Se hace un recorrido por estilos y autores, en las etapas que se detallan en el

programa, donde se hace hincapié, en la musica en Uruguay en la region.
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Técnicas Aplicadas al Canto

Las técnicas vocales, trabajan sobre la emision correcta de la voz, mejorando la
respiracion, la diccion y la afinacidn.

Estas técnicas permiten descubrir el placer que genera poder cantar y tener
herramientas para no fatigarse. Benefician también a actores, estudiantes de
teatro, bailarines, musicos, artistas que deseen incorporar el canto como
herramienta complementaria.

Teoria musical aplicada e introduccién a la armonia — Teoria musical aplicada v

armonia
Se suma al contenido del Area Teoria Musical Aplicada, el estudio de los
conceptos de Armonia.

Taller de Introduccion a herramientas informdticas vinculadas a la Musica

Los alumnos aprendan a utilizar la tecnologia para hacer musica, siendo éste un
campo laboral en el mercado de la musica digital, poniendo como eje el
desarrollo de competencias estético-musicales vinculadas a la audicidn, la
produccion y a la lectoescritura musical en el campo virtual.

ENFOQUE METODOLOGICO

Se sugieren las siguientes lineas fundamentales:

Las Audiciones Guiadas

El objetivo se sustenta en la profundizacion de la experiencia personal del
alumno, a través del plano sensorial (oir), el plano expresivo (escuchar) y el
plano musical (analizar). En el abordaje de la audicién musical, entendida
como la capacidad de apreciar adecuadamente la musica, todas las musicas sin
limitaciones, se busca el enriquecimiento a través de la interculturalidad, y el
alcance de niveles mas altos en la apreciacion musical. Las distintas audiciones

implican e involucran el contexto sociocultural de las mismas, esto permite que



el alumno vivencie la interculturalidad y acepte las diferencias historicas y
culturales de los pueblos.

El interés auditivo debe despertarlo sélo la Musica. La duracion de los ejemplos
seleccionados, con un criterio estético y didactico, esta en relacion directa con la
capacidad de concentracion y de la memoria auditiva de los alumnos.

Las ideas previas de los alumnos son el punto de partida para todo aprendizaje,
especialmente referidas a la audicion realizada.

El Trabajo de Taller

Tiene el fin de proponer y realizar una practica musical a partir de la audicion,
de la identificacion y/o la aplicacion de los elementos musicales. El aprendizaje
se realiza desde el hacer y pone el énfasis en el descubrimiento, y mas que en el
hablar recapitulativo-receptivo. Este hacer productivo, se lleva a cabo en forma
conjunta entre docentes y alumnos, asi como posibilita la interaccién de los
estudiantes con el entorno musical que se genera en las aulas. Todo esto permite
al estudiante incursionar en métodos heuristicos y en las reglas que rigen el
hecho musical. Asimismo, profundiza en la captacion de fraseos melddicos,
frases ritmicas, la relacion entre los elementos de la escritura musical como
parte del lenguaje de la Musica.

En la buUsqueda y arribo a la creacion musical, la alfabetizacion musical
alcanzada anteriormente, sera fundamental e independiente de la opcién de
lenguajes y codigos trabajados.

La reflexion sobre el trabajo realizado es una instancia ineludible en las
propuestas del hacer, ya que enriquece la propia practica.

El criterio estético en la creacion musical comunicativa v expresiva

Implica el descubrimiento y la finalidad en la comprension del lenguaje musical
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del creador y la busqueda del arte en cada uno. Las resoluciones cotidianas,
comunes, creativas, innovadoras implican tomas de decisiones que se pueden
basar en diferentes criterios, este enfoque reconoce y promueve el criterio
estético. Este, a su vez, ha generado diferentes estéticas a lo largo y ancho de la
historia.

La postura del profesor, el ejercicio de su rol y el clima que logre crear en el
aula, posibilitara el acercamiento de los alumnos a la Musica de forma afectiva,
creativa, practica y analitica.

Trabajos en equipo e individuales

Este punto tiene como objetivo fortalecer los conceptos técnicos y la
experiencia practica, que surge del trabajo en grupo, permitiendo luego la
apertura de propuestas individuales, donde el musico se va definiendo.

Educacién Personalizada

Con metas diferenciadas en funcion de las capacidades individuales.

Exposiciones

Se fortalece el conocimiento adquirido, llevando a escena el producto realizado,
haciendo practica real de la actividad musical.

Utilizacion de los recursos informaticos

Escribir y crear musica con distintos programas.
Se sugiere a los docentes de las asignaturas de Historia y Sociologia del Espacio
Curricular de Equivalencia, que integren eventos y hechos musicales, con el fin

de complementar la formacién del estudiante.

EVALUACION

Se debe valorar el aprendizaje de los alumnos en base a los avances

significativos que han tenido para llegar a los objetivos propuestos. Se debe

A\
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recordar en la evaluacion, el rendimiento del alumno, sus actitudes y
compromiso con la educacion personal.

Debe ser coherente con la modalidad de trabajo y con las propuestas
desarrolladas en el curso, por lo tanto, comprenderan basicamente evidencias en
la practica musical. De acuerdo con las musicas y las culturas trabajadas, el
docente decidira si el objeto de evaluacion sera una creacion bajo consigna o
una improvisacion pautada, o bien un analisis musical que comprende, ademas,
una de las dimensiones: social o cultural.

Este curso se regird por el Reglamento de Evaluacion y Pasaje de Grado
(REPAG) aprobado por el CETP-UTU.

PLAN OPERATIVO

- Instrumentos afines a la propuesta. Para primer afio los instrumentos

necesarios son: bateria, tambores, teclado y guitarra acustica. Para segundo y
tercer los instrumentos requeridos seran en funcion de la eleccion que los
estudiantes realicen en el marco del “Taller de técnica en instrumento”.

- Espacio acondicionado para los distintos talleres, dentro o fuera de la
institucion.

- Al menos tres computadoras destinadas a la propuesta. Proyector. Parlantes
potenciados. Micréfono condensador. Tarjeta de sonido basica. Consola.
BIBLIOGRAFIA
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Murray R. 1985 — El nuevo paisaje sonoro — Bs.As. Ed. Ricordi.

Murray R. 1986 - El Compositor en el Aula — Bs.As. Ed. Ricordi.

Murray R. 1994 — Hacia una Educacion Sonora — Bs.As. Ed. Pedagogias
Musicales Abiertas.

Murray R. 1985 - Limpieza de Oidos — Bs.As. Ed. Ricordi.

Salgado, Susana “Breve historia de la Musica Culta en el Uruguay” — Aemus.
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ESQUEMA CURRICULAR
TIPO DE CURSO: EDUCACION MEDIA TECNOLOGICA (049)
PLAN 2004 |
ORIENTACION: MUSICA (45A) .
T T =
Horas Docente
X |
] g 3
g Area g 3 5 |
céd. Descripcién $ i E g i
{
g E i ) 1
014 0214 ECE |Analisis y Produccion de Textos 3 - - - 3 |
{
364 0586 ECE |Ciencias Sociales (Historia) 3 - - = 3 - - - - 96 |
388 1990 ECE [ingles 3 = . s 3 i N 5 96
802 2620 | ECE [Matematica 4 5 - 128 £ 4 s l=]"= - 128 o ;
=y |
8251 39131 EcT Panorarr.a general de la musica hasta 2 _ = 64 2 _ . . ~ 64 |
la actualidad |
3041 88853 ECT | Taller de expresién corporal 2 - - 64 2 - - - - 64 |
1 9251 58510 ECT Tal[sr de (écnllca en instrumento 4 . . 128 4 _ ~ : _ 128 |
(guitarra clasica) i
9252 58511 ECT Taller de técnica en instrumento 4 _ _ 128 4 B . . ~ 128 |
(teclado musical) |
9253 58512 ECT Taller del técnica en instrumento 4 - e 128 4 ~ . _ . 128 |
(percusion) |
8181 00661 ECT |Taller de acustica | 2 - - 64 < 2 - - - - 64 |
8331 43101 ECT |Taller de ensamble musical | 4 - - 128 4 - S - - 128 |
5512 43110 ECT |Teoria musical aplicada 2 - - 64 2 - - - - 64 |
Lo |Totales 37 - - 1184 | - 37 o - I |
014 0219 ECE JAnalisis y Produccion de Textos 3 - - 96 3 - - - - 96 |
364 0585 ECE |Ciencias Sociales (Economia) 3 - - 96 3 - - - - 96 i
388 1992 ECE [Inglés 3 - B 96 3 -1 - - - 96 |
802 2622 ECE |Matematica 2 B B 128 4 -l - - - 128 |
8331 43102 ECT |Taller de ensamble musical Il 5 - - 160 5 - - - - 160 |
0351 05451 ECT |Técnicas aplicadas al canto | 3 - - 96 3 - - - - 96 |
8182 00662 ECT |Taller de acustica Il 3 & - 96 3 - - - - 96 |
8251 39132 ECT |Evolucion de la masica 2 - - 64 2 - - - - 64 B |
5513 43111 ECT Teorla musical aplicada e 3 _ B %6 3 _ B _ R 96 i
2 introduccién a la armonia
wiE i T |
2901 58513 ECT Tal.lgr deﬁsyécmca o Ins(rumen!n i e s |
2  |Pano** - ) E
Taller de técni en instrumento 8 3 |
2002 | sss14 | ECT |20 0O €S i - |
2903 58515 | ECT Taller de técnica en I?strun\ento [ & ¥ [
Guitarra clasica** ;
ecr | Taller de técnica en lns!rumenlo l
2904 58516 RECTS - - |
| Guitarra popular** LA |
9253 58517 ECT Taller de técnica en |nslrumento i i
: Percusion**
| JTotales - B |
064 Ciencias Sociales (Sociologia) 3 - - 1
312 Filosofia 3 - - |
388 Inglés 3 - - B
802 Matematica 4 - - |
8331 Taller de ensamble musical lll 5 - - |
0351 Técnicas aplicadas al canto Il 3 - - |
5513 43112 Teorla musical aplicada y armonla 3 - - i
3471 51501 Taller de introduccién a herranTe'ntas 3 _ ~
3 informaticas vinculadas a la musica _
2001 58518 - | Taller de técnica en Instrumsnto I L |
Fano* |
Taller de técnlca en lnslrurnen(o s |
2002 | 58519 i ol - |
2903 58520 - |
3
2904 58522 Gunara popular 1
1
9253 56523 Taller de !écntca en Instrumentn I 3
A X |
" 2 |
10 20 Espaclo Curricular Todas las optélwas de.[ Espacio |
Curricular optativo previstas en el 2
3° Optativo General " |
plan de estudios !
10 20 Espacio Curricular Todas las optativas del Espacio . h - ‘
30 Optativo de Curricular optativo previstas en el 2 1
Profundizacién plan de estudios |
|
o 7 i 2 |
19.20 Espaclo descentralizado Opclongs definidas por el centro 2 64 |
3° Educativo |
Pasantias laborales Art. 620 a 627 de la Ley 17.926y 16.873 1
3296 horas (mas las horas de espacio curricular optativo y/o |
des que cada di. realice) |

Ll
* Para los docentes deben agregarse las horas de coordinacién que genera el tipo de curso segun los procedimientos institucionales. |
** De estas opciones (Piano, Teclado, Guitarra clasica, Guitarra popular y Percusién) se podran elegir hasta tres instrumentos por grupo. |
Cada grupo debe estar constituido por un minimo de 5 estudiantes.



EDUCACION MEDIA TECNOLOGICA
MUSICA- PLAN 2004

REGIMEN DE
ESPACIOS ASIGNATURAS APROBACION PREVIATURAS
Actuacion
ler. afio durante el | Exoneracién Asignaturas Previas
Curso
)Analisis y Produccion de Textos - X -
Ciencias Sociales (Historia) - X Historia (3ro. Ciclo Basico)
Inglés - X Inglés (3ro. Ciclo Basico)
Matematica - X Matematica (3ro. Ciclo Basico)
Espacio 2do. aflo Asignaturas Previas
Curricular A 41isis y Produccion de Textos ) X Analisisy Producgién d Textos
de (1er. afio)
Equivalencia [Ciencias Sociales (Economia) - X -
Inglés - X Inglés (ler. afio)
IMatematica - X Matematica (1er. afio)
3er. afio Asignaturas Previas
Ciencias Sociales (Sociologia) - X -
IFilosofia - X -
Inglés - X Inglés (2do. afio)
Matematica - X Matematica (2do. afio)
ler. afio Asignaturas Previas
Panorama general de la musica hasta - X =
la actualidad
Taller de expresion corporal - X -
Taller de técnica en instrumento - X -
(guitarra clasica)
Taller de técnica en instrumento - X -
(teclado musical)
Taller de acustica I - X -
Taller de ensamble musical I - X -
[Teoria musical aplicada - X ---
2do. Afio Asignaturas Previas
. Taller de ensamble musical 1T - X Taller de ensamble musical I
Esgacno Técnicas aplicadas al canto I - X
Curricular - -
Tecnolégico Taller de acustica II - X Taller de actstica [
Teoria musical aplicada e - X .
introduccion a la armonia
Taller de técnica en instrumento [ - X -—-
e o - X Panorama general de la musica hasta la
[Evolucion de la musica ;
actualidad
3er. aflo Asignaturas Previas
Taller de ensamble musical I1I - X Taller de ensamble musical 1T
Técnicas aplicadas al canto II - X Técnicas aplicadas al canto I
Teori : . . - X Teoria musical aplicada e introduccién a
eoria musical aplicada y armonia ) :
a armonia
Taller de introduccién a herramientas - X .
informaticas vinculadas a la musica
Taller de técnica en instrumento II - X Taller de técnica en instrumento I




&

Consejo de Educacién

Técnico Profesional
Universidad del Trabajor del Uruguay

PROGRAMA
Codigo S
en SIPE Descripcion en SIPE
TIPO DE CURSO 049 Educacion Media Tecnoldgica
PLAN 2004 2004
SECTOR DE ESTUDIO 820 Artes escénicas
ORIENTACION 45A Musica
MODALIDAD - -
ANO 1 Primero
TRAYECTO - -
SEMESTRE - -
MODULO - -
AREA DE ASIGNATURA 014 Analisis y produccion de textos
ASIGNATURA 0214 Analisis y produccion de textos
ESPACIO 0
COMPONENTE Equivalencia
CURRICULAR
MODALIDA'D DE Exoneracion
APROBACION
DURACION DEL CURSO | Horas totales: 96 | Horas semanales: 3 Contldad. 48
semanas: 32
Fecha de [ N°
Presentacion: | Resoluciéon | Exp. N°5241/17 |[Res. N°2557/17 | ActaN° 121 |Fecha 10/10/17
14/09/17 del CETP
FUNDAMENTACION

En el marco de la reformulacion de la Educacion Media Superior, que habilita a

los estudiantes tanto al ingreso a estudios terciarios como al mercado laboral, es

oportuno replantearse el rol de la asignatura inserta en un curriculum complejo

y en una sociedad de cambios permanentes.

Si se piensa que los alumnos se incorporan a un mundo y a un pais en que

"todos los recursos naturales han desaparecido de la ecuacion competitiva

(Japén no los tiene y es rico, Argentina los tiene y no es rico)" - Thurow, 1993 -

donde el capital y las tecnologias, independientemente de su origen, se instalan

%



en aquellas naciones en que pueden maximizar sus beneficios y si se tiene claro
que esto depende pura y exclusivamente del potencial humano, la ventaja
comparativa y perdurable solo puede ser la creatividad, la capacidad, el
desarrollo de las competencias fundamentales y los conocimientos especificos
del capital humano.

El acceso al conocimiento y a determinadas competencias es el elemento
decisivo para participar activamente de los nuevos procesos productivos.

El derecho al desarrollo estd consagrado por las Naciones Unidas, y es un
derecho individual y colectivo que procura la realizacion del ser humano vy, por
lo tanto, se vincula con la educacion. Cuando se piensa o se disefia una
propuesta educativa, no se la puede perder de vista; los alumnos tienen derecho
a desarrollarse 'y a participar activamente en la construccion del pais y del
mundo del mafiana. El joven debe participar en los procesos de integracion
nacional, pero también, integrarse mundialmente. La globalizaciéon es
irreversible, es una contraccién de los pueblos, es ambivalente, tiene aspectos
positivos y negativos, no se debe demonizarla sino tratar de que se convierta en
una fuerza positiva: una globalizacion con rostro humano.

- Mediacién docente-conocimiento-alumno

Sanchez Iniesta (1995), considera que “las verdaderas transformaciones
comienzan en las aulas y parten de los propios docentes como generadores de
experiencias y conocimientos para resolver las contradicciones que se presentan
en su quehacer diario”. Coincidiendo con esta reflexion, es pertinente
cuestionarse cudl es la teoria que sustenta las practicas pedagdgicas y el lugar
que ocupan tanto el docente como el alumno, en la situacion de aprendizaje.

Los estudiantes que llegan al Bachillerato creen poseer las competencias

lingiiisticas y comunicativas necesarias para vincularse con los demas; la
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experiencia docente y los distintos informes de CEPAL, indican sus falencias.
Es dificil, a veces colaborar en la reformulacion de esas ideas previas que
pueden conspirar con un aprendizaje significativo.

Resulta necesario que al tomar contacto con un grupo de estudiantes, el docente
se plantee su praxis pedagogica, cual es la historia previa de aprendizaje de esos
alumnos. Es inevitable, por tanto, que el profesor formule su tarea como una
investigacion a realizar con el fin de describir, evaluar y comprender la
situacion en su contexto.

Si se parte de este supuesto, se adhiere a las teorias que destacan el rol activo
del sujeto construyendo su aprendizaje. Corresponde al profesor estudiar los
antecedentes cognoscitivos de los alumnos que constituyen marcos alternativos;
ellos, se corresponden con su concepcion del mundo y dependen de su situacién
cultural.

Este aspecto no es facil de resolver debido a que esos conocimientos de los
Jovenes estan reforzados, en muchos casos, por la familia y el contexto en que
vive. Son dificiles de modificar porque se corresponden con estructuras
mentales con coherencia interna y tienen cierto grado de validez. Es por eso
necesaria la exploracion de las ideas previas, la confrontacion de éstas con
nuevas ideas, para llegar posteriormente a la acomodacion y aplicacion de las
mismas.

La educacion necesita conocer la cultura que trae el alumno y le compete,
ademas, la modificacion mediante una participacion activa y critica, que
fomente la reelaboracion personal. Para que pueda establecerse este desarrollo
evolutivo, Pérez Gomez (1994) sugiere que “los adultos guien el aprendizaje
del joven, mediante la facilitacion de andamiajes". Significa esto que en ese

proceso de aprendizajes, el docente comience estimulando al alumno a realizar



las tareas mas simples y se reserve — en un principio- las méas complejas.

A medida que el estudiante va dominando sus tareas, el adulto comienza a
quitar su apoyo gradualmente. “En ese proceso de dialogo, con la ayuda y
andamiaje del adulto, el educando va asumiendo progresivamente las
competencias que le permiten acceder al mundo de la cultura, del pensamiento y
de la ciencia”.

No existe una practica sin una teoria que la sustente. Es por ello que, Paulo
Freire (1987), invita a cuestionarse acerca de la teoria a seguir. Subraya que las
transformaciones no son so6lo métodos o técnicas; la cuestion es establecer una
relacion  diferente con el conocimiento y con la sociedad. En muchas
oportunidades el conocimiento es impuesto para ser memorizado “como un
cadaver de informacion” (op. cit.) y no, con una conexioén viva con los alumnos.
El Llamado “método dialégico” de Freire es confrontado asi con el llamado
método expositivo de transmision de conocimientos; en este ultimo se
convalidan las relaciones de poder: el conocimiento es de posesion exclusiva del
docente. El dialogo, en cambio, neutraliza la dominacién, coloca el objeto a ser
conocido entre los dos sujetos del conocimiento (docente- alumno). Aclara
Freire que el didlogo no debe confundirse con un espacio libre donde se puede
hacer lo que se quiera, sino que se da dentro de un tipo de programa o contexto.
No niega las diferencias entre el profesor y el alumno: el primero, conoce el
objeto de estudio antes que los estudiantes, ya tiene experiencia, buscara que los
alumnos reconozcan entre “leer las palabras y leer el mundo” (Freire, op. cit.).
Para ello, crea ambitos de participacion, crea terrenos lingiiisticos comunes,
sitia el proceso de aprendizaje en las condiciones reales de cada grupo.
Demuestra a los estudiantes que respeta su lenguaje, pero también crea espacios

de reflexion acerca de la necesidad de aprender el lenguaje general y culto.
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- (Por qué el énfasis en la adquisicion de competencias?

Las demandas actuales de la sociedad invalidan la discusién sobre “una
formacion general esencialmente academicista y desvinculada del mundo del
trabajo versus una capacitacion laboral propensa a caer en el mecanicismo y el
adiestramiento instrumentalista” (Daniel Filmus). Hoy, mas que nunca, la
adquisicion de conocimientos y competencias debe estar acompafiada de la
educacion del caracter, de la apertura cultural y del despertar de la
responsabilidad social” (Tedesco).

(,Qué se entiende por competencia?

Carlos Cullen (1997) explicita: “la competencia refiere a la capacidad de
respuesta personal del sujeto ante situaciones variables e imprevisibles y no al
desarrollo de un repertorio de respuestas esperadas en funcién de que se
consideran valiosas". Debe hacerse una precisiéon de los términos aludidos
anteriormente: capacidad, competencia. |
Capacidad hace referencia a la potencialidad referida a las diferentes
posibilidades que los seres humanos poseen. Competencia refiere a
adquisiciones que, si bien requieren de las capacidades, éstas se potencializan
con aprendizajes mediados por intervenciones docentes resultando en
desempefios adecuados.

(De qué forma se procesa una competencia?

A partir de esquemas mentales estructurados en red que movilizados permiten la
incorporacién de nuevos conocimientos y su integracion significativa a esa red.
Implica operaciones y acciones de caracter cognitivo, socio-afectivo y
psicomotor que puestas en accidon y asociadas a saberes tedricos y/o
experiencias permiten la resolucion de situaciones diversas en forma adecuada.

(Coémo se logra movilizar esas competencias?



Empleando los conocimientos como recursos para aprender. Implica un cambio
radical en la metodologia de trabajo, que debe operarse primero y
fundamentalmente en el docente. Si no ocurriera, si no se operara esta
transformacidn, no se avanza. Lo revolucionario estd en la metodologia, no sélo
en la aplicacion de los contenidos.

El docente debe propiciar situaciones donde el alumno pueda desarrollar sus
competencias y superar la tradicional contradiccidon entre teoria y practica o
entre "saber" y "saber hacer".

La calidad de competente supone el dominio de diversos contenidos por un solo
alumno. Esos contenidos, tanto como las diferentes competencias, son
desarrolladas en las diferentes areas y/o asignaturas. Es indispensable el trabajo
de coordinacién de los docentes para las diferentes propuestas, de lo contrario el
alumno tendra un resultado parcial y sentira como algo fragmentado lo que en la
realidad es una unidad.

- Marco teorico de la asignatura.

(Qué aportes se realiza desde la asignatura Analisis y Produccion de Textos, en
el marco tedrico de Educacion Media Superior y en el desarrollo de
competencias que les permita a los jovenes iniciar el ejercicio efectivo de la
ciudadania, ingresar al mundo del trabajo y/o continuar estudios superiores?
Educar en el analisis de textos contribuye a educar en la comprension en
general, estimulando el desarrollo de las capacidades de recibir, seleccionar y
jerarquizar, y en consecuencia, interpretar la informacioén recibida, base
fundamental de todo proceso critico.

Hablar de lengua es hablar de comunicacion, de instrumento que permite
explorar los ambitos de la cultura y de herramienta que organiza el pensamiento

y la actividad. En el campo de la educacion formal, constituye un eje transversal
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puesto que las diferentes disciplinas hacen uso de ella para construir su
conocimiento.

"El ser alfabeto supone un cambio en la condicion humana: el pasaje de la
competencia lingiiistica exclusiva que consiste en hablar una lengua natural
primaria, a la competencia semidtica que consiste no solamente en aprender a
leer y escribir esa lengua, sino en la posibilidad de ampliar el universo
cognoscitivo humano en funcién de la interaccion de dos codigos lingiiisticos
fundantes" (Graciela Alisedo).

Desde el balbuceo inicial el nifio toma la iniciativa con respecto al acceso del
conocimiento de su lengua: la requisitoria lingiifstica. Esta hace al nifio
competente. Es un usuario de su lengua, sabe usarla y se desempefia en
diferentes interacciones comunicativas.

Ser wusuarios competentes de la lengua significa desarrollar las cuatro
macrohabilidades: hablar, escuchar, leer y escribir, que permiten desarrollar las
capacidades de atender, inferir, anticipar, interpretar, retener, hipotetizar,
comprender, contextualizar, planificar, reflexionar, organizar, expresar.

(Qué pasa cuando el nifio entra al sistema formal?

Debe incrementar su capacidad para usar la lengua como instrumento de
interaccién, de representacion y de conocimiento. La requisitoria
metalingiiistica en la escuela tiene que permitir analizar criticamente las
situaciones problematicas reales de las que se toma parte a diario en el proceso
comunicativo: se habla y se escribe para contar, para informar, para convencer,
para crear, etc.

Por lo tanto, el transito del alumno por el sistema educativo tiene que
convertirlo en usuario auténomo del sistema de su lengua. A partir de la

construccion de su practica lingliistica, apropiarse del lenguaje estindar del

o



conjunto de la sociedad, de modo tal, que pueda distinguir los diferentes
registros de lo oral como de lo escrito, y pueda pasar de uno a otro, eligiendo
segun el caso, los mas adecuados para las situaciones comunicativas en las que
esté implicado.

El docente debe tener presente: 1- los procesos cognitivos para promover la
apropiacion de los diferentes recursos lingiisticos, segin las diferentes
superestructuras textuales; 2- aquellos soportes necesarios de las teorias
lingiiisticas que sirvan de hipdtesis de trabajo, en una adaptacion sensata de las
mismas.

Se debe tener presente que la lengua se perfecciona y se enriquece si se tiene la
oportunidad de escuchar, hablar, leer y escribir, en una permanente actitud
reflexiva sobre la propia lengua.

Este ciclo es el adecuado para abordar el estudio de la lengua en funcion del
texto lingliistico - considerado como una producciéon- y reflexionar sobre la
estructura discursiva de la lengua transformandola en un objeto de conocimiento
mas alla de su entidad como instrumento de comunicacion.

Se entiende por discurso aquella construccion lingiiistica que supone un formato
especial, reconocible, a partir de una serie de elementos que lo caracterizan.

El estudiante en los primeros ciclos escolares ha tomado contacto con algunas
tipologias discursivas primarias estrechamente relacionadas con la
comunicacion espontanea: el didlogo, la narracion y la argumentacion.

Las tipologias discursivas secundarias restringen lo espontaneo. El objetivo se
deriva directamente de su forma de produccion y estd estrechamente
relacionado con la escritura, como por ejemplo: la carta y el informe.

El abordaje a estos contempla dos planos de estudio: el textual y el discursivo;

se realiza el estudio de las operaciones lingiiisticas y cognitivas reguladoras de
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la produccion, construccidn, funcionamiento y recepcion.

Se profundizard el discurso argumentativo, que cualquiera sea la temética,
permitird al joven crecer su capital lingiiistico (vocabulario y construcciones
sintdcticas) Es importante que tome posicion en sus juicios con un grado de
descentracion, que lo lleve a exponer sus afirmaciones y argumentos y estar
atento a los posibles o reales contra-argumentos de su/s interlocutor/es.

La argumentacion aparece como el mecanismo social por excelencia que regula
la interaccion de las acciones interindividuales o intergrupales (técnicas de
venta, publicidad, politica, “disputa cientifica”, etc.)

El informe es un discurso que tiene caracteristicas de la argumentacion y de la
narracién. Permite discriminar dos modalidades de brindar informacion:
relevamiento ordenado de datos y cronologia de hechos.

Es imprescindible el abordaje al estudio del mismo puesto que existen muchas
formas de la vida social en que se recurre al informe: actas de asamblea, reporte
de lo actuado, resumen de una experiencia, diagnostico, etc.

En el caso de los materiales de estudio es la posibilidad de construir un discurso
propio con la informacion obtenida a través, por ejemplo, de la lectura. Implica
un proceso de elaboracion del conocimiento que se corresponde con uno de los
mas altos niveles de abstraccion en el pensamiento. Se hace necesario un capital
lingiiistico importante por su requisitoria: la especificidad y precision del
vocabulario técnico y cientifico, asi como de construcciones sintacticas precisas
y adecuadas.

- Reflexiones

El docente no encontrard en esta propuesta programatica una innovacién
sustancial de contenidos. No es a ello que apunta. El gran desafio es

metodologico y didéctico.

[\



Desde hace mucho tiempo, quizas demasiado, venimos constatando las
dificultades que nuestros alumnos tienen con respecto al uso de la lengua
materna. Nuestros colegas de otras asignaturas asi nos lo han hecho notar en
innumerables oportunidades. Muchos de ellos sin ser conscientes de que la
lengua es tarea de todos, pues esta presente en todo el curriculo. Es necesario
trabajar coordinados, tema que retomaremos, por su importancia.

No es momento de buscar culpables, las causas son muchas y un gran nimero
de ellas escapan al ambito escolar. Analizaremos con honestidad nuestra labor
docente, con el fin de abordar criticamente nuestra tarea.

Debemos reconocer que durante mucho tiempo hemos priorizado en la
ensefianza de la lengua, la dimension formal en detrimento de la dimension
funcional y creativa; en otras palabras, hemos puesto mas énfasis en la
gramatica que en las partes sustantivas y dinamicas de la lengua. También es
cierto que hace tiempo hemos tomado conciencia de la necesidad de este
cambio y venimos intentando otras estrategias. Pero ain no hemos dado el salto
cualitativo. La mayoria de los docentes hemos sido formado en una didactica
diferente, hoy superada y anacroénica.

Nuestros alumnos, aunque no lo sepan verbalizar, asi lo sienten. Ellos quieren y
necesitan aprendizajes funcionales y creativos, buscan la aplicacion de lo que
aprenden y se sienten motivados cuando se les da la oportunidad de crear y de
ser protagonistas de sus propios aprendizajes. No debemos olvidar que los
estudiantes son una entidad social e intelectual que tenemos la obligacion de
desarrollar porque educamos antes que nada para la vida. No debemos
anteponer las consideraciones académicas del conocimiento donde no sucede
nada nuevo, donde todo esta previamente solucionado, ordenado, simplificado,

descontextualizado y muy facil de evaluar, a la consideracion social del
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conocimiento, de naturaleza conflictiva, problematica, dialéctica, inconclusa y
por tanto, dificil de evaluar. Esta ultima nos agrade o no, es nuestra realidad de
hoy y para ello debemos educar.

Los estudiantes que recibimos tanto en los Bachilleratos como en los cursos de
Formacion Profesional Superior, han recibido adiestramiento en el manejo de
textos académicos (exdmenes, escritos, etc.); y por ello, su vinculacién con la
lengua escrita es, en general, de caracter memoristico. Buscan el ingreso a
estudios superiores y/o a un mercado laboral altamente competitivo; viven —
ademads- una circunstancia especial: el desempleo o el seguro de paro.

Su descreimiento en el discurso pedagdgico, es altamente percibible. Con
relacion a nuestra asignatura, pretenden que sea util; por tanto, su motivacion es
de caricter instrumental: desean dominar el cédigo para utilizarlo con fines
practicos. Esta motivaciéon puede ser mas fuerte que la integrativa: dominar un
codigo nuevo para poder participar en la comunidad que utiliza ese codigo.
Partir de esa motivacion del alumno e ir construyendo con él la praxis
comunicativa, constituye un desafio para nuestra tarea docente.

Por lo expuesto, es necesario priorizar el estudio del cédigo oral y escrito con
sus diferencias de tipo contextual y textual. Si jerarquizamos el concepto de uso
de la lengua (con un propdsito concreto, en una situaciéon concreta), es
pertinente respetar el proceso de los estudiantes en la adquisicion de textos
orales y escritos adecuados, coherentes y cohesivos. Es preciso construir
dialégicamente, mediante la observacién, analisis, discusion de diferentes
textos, una red logica de conceptos, ordenados jerarquicamente, que se adecuen
al receptor y a la situacion comunicativa.

En cuanto a la instruccion gramatical, se la observara en las distintas situaciones

de los procesos de composicion del texto, correccion y revision que realice el
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alumno en colaboracion con el docente. Distintos estudios (Krashen, 1981;
Flower y Hayes, 1980), demuestran que es mas significativa la correccion
realizada por el docente de los borradores del texto, previos a la version
definitiva, para de esa manera, enriquecer el proceso de composicion del
alumno.

Retomando las competencias generales, es preciso ir generando desde este
primer curso situaciones que permitan:

- promover la capacidad de iniciativa de los estudiantes, al favorecer instancias
en las que propongan textos de su interés, para analizar;

- propiciar el trabajo en equipo de manera responsable, al evaluar la actuacion
de cada uno de sus integrantes, de forma permanente;

- fomentar hébitos de trabajo positivos como la costumbre de consultar el
diccionario cuando hay dudas, la elaboracion de diccionarios propios con las
dificultades ortograficas que va descubriendo, ya resueltas.,

- validar las instancias de coordinacion con otras asignaturas, que se veran
reflejadas en tareas concretas;

- aceptar el pensamiento divergente como forma de enriquecimiento y de
formacion individual y colectiva;

- colaborar en la formacion de personas creativas, capaces de trabajar en equipo
y de resolver problemas, de acuerdo a las demandas sociales actuales.

OBJETIVOS

- Competencias generales.

- Competencia comunicativa. Esta macrocompetencia incluye otras que deben
ser trabajadas permanentemente:
- Competencia lingiiistica

- Competencia discursiva
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- Competencia textual

- Competencia pragmatica

- Competencia enciclopédica

Para desarrollar éstas, a lo largo de los cursos de la asignatura, se trabajara en la
comprension y produccion de textos asi como en la metacognicion lingiiistica.

- Competencias especificas.

Las competencias especificas deben propiciar un usuario de la lengua que
ejercite: el hablar, el escuchar, el leer, el escribir, el comprender, el interpretar,
el reflexionar, el crear, el producir.

Dichas competencias estan explicitadas en el cuadro siguiente:
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PROPUESTA METODOLOGICA

Diaz Barriga (1995) sostiene que “quienes tienen la condicion de efectuar la
innovacion metodologica son los maestros. (...) Una brecha se abre entre
quienes hacen modelos educativos, perfiles de desempefio, planes, programas y
libros de texto, y los docentes, responsables de implementar e innovar en el
aula”. Llevar a la practica un programa no significa aplicarlo mecanica y
puntualmente, sino que requiere ser adaptado a multiples condiciones:
contextuales, psicopedagégicas y de quienes intervienen en el proceso
educativo.

Si se parte de una vision del aprendizaje como construccion individual-
colectiva, en una relacion dialéctica, se propiciara el trabajo en equipo y en
régimen de taller a partir de lecturas orientadas y de los referentes previos del
grupo, se tendera a priorizar determinada linea metodoldgica. Sea esta u otra, es
conveniente tener claro qué se espera lograr al finalizar el curso.

En lo que si hacemos acuerdo los docentes es en proponer textos del interés de
los alumnos, propiciando que ellos encuentren distintos discursos para ser
analizados de manera reflexiva y critica.

Retomando lo enunciado en la fundamentacion, (pagina 2 de este documento) el
docente guia a los alumnos en el aprendizaje desde las tareas mas simples a las
mas complejas para que adquiera las competencias de forma progresiva.

Como docentes sabemos que a los estudiantes les resulta dificultosa la
comprension profunda de un texto y la correspondiente justificacion de sus
respuestas. Es por ello que consideramos conveniente que los alumnos
respondan — en la primer etapa del curso- a los diferentes textos propuestos,
segun una serie de actividades secuenciales. Estas actividades se basan en el uso

de una gama de distintas estrategias: comprometerse con la lectura,
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describir/explorar, interpretar; de esta forma estd aprendiendo el estudiante a
emplear una heuristica. Las actividades guiadas no sélo incluyen escritura sino
también comentario, debate, interpretacion oral, dramatizacién, escritura
creativa o producciones mas complejas. Si se les pide a los alumnos que
“solamente respondan a textos”, puede resultar insuficiente porque carecen de
los esquemas referenciales y mentales previos para asumir esta postura. Cuando
leen un texto en profundidad, la mayoria de los alumnos pueden necesitar mas
guia o andamiaje para generar y ampliar sus respuestas.

La heuristica (estrategia general usada para intentar resolver problemas) de
describir/conectar/interpretar, sirve como andamiaje para mejorar la
interpretacion y la produccion textual posterior. Las actividades guiadas ayudan
a los alumnos a aprender a basarse en su conocimiento previo para hacer
deducciones. Vinculando el conocimiento, pueden activar esquemas que los
ayuden a entender mejor ese texto y reconocer que “entrar” en el mundo del
texto, significa acceder y participar de los bienes culturales cientificos y
tecnolégicos. Sin esta perspectiva, el hombre estd condenado a vivir un eterno
presente.

Es por esta causa que consideramos relevante que sea en los textos
seleccionados, en los que aplique la complejidad de la comunicacién, los actos
de habla, la cohesién, etc.

También puede constatarse que los alumnos suelen tener dificultades para
ampliar su pensamiento sobre los textos mas alla de las respuestas inmediatas y
superficiales. Las propiedades textuales de adecuacion, coherencia y cohesion,
pueden ayudarlos a centrar la atencion en elementos estructurales importantes y

a dirigir su pensamiento segiin un plan o andamiaje 16gico. Podrian aprender a
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ampliar y organizar sus respuestas segin ciertas estructuras de texto:
opinion/ejemplo, causa/efecto, problema/solucion, etc. Por ejemplo, aplicando
una estructura de problema/solucion, pueden primero definir el problema, luego
explicar los motivos de ese problema, proponer soluciones posibles y explicar
por qué esas soluciones pueden resolverlo.

Otro objetivo de las tareas guiadas es el de ayudar a los alumnos a hacer
inferencias sobre los elementos del texto. La interpretacion de textos exige que
un lector vaya mas alla del texto mismo, para inferir su clase/tipo, el ambito, el
contexto, la trama/secuencias, las ideas o intenciones de un autor, las
necesidades, motivos, creencias, conocimientos, caracteristicas o actitudes. Una
de las estrategias fundamentales para inferir el desarrollo de la trama es la
capacidad de hacer predicciones y de justificarlas segun una revision de las
pistas que hay en el texto. Mientras leen, se les puede pedir a los alumnos que
hagan predicciones y las justifiquen basandose en una prediccion del texto, que
consiste en establecer hipdtesis ajustadas y razonables sobre los que va a
encontrarse en €l, apoyandose para ello en la interpretacion que va construyendo
sobre lo que ya ha leido y sobre el bagaje de conocimientos y experiencias del
lector.

Ir formando lectores competentes significa que “accedan a las ideas principales
de un texto aplicando una serie de estrategias cognitivas y lingiiisticas: de
omision o supresion de lo poco relevante; de sustitucion — mediante las cuales
se integran conjuntos de hechos o conceptos en otros- ; de seleccion — que
llevan a identificar la idea en el texto, si se encuentra implicita- o de elaboracion
— mediante las cuales se construye o genera la idea principal cuando no esta
implicita” (1992, Solé, Isabel.).

Esta heuristica — sin ser la Unica- permitira que el estudiante logre comprender
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y abordar tanto la produccion escrita como la produccion oral.

Cassany (1994), sefiala que la comunicacion oral y su ensefianza, constituye un
desafio de la tarea docente. El prestigio de la lengua escrita, su presencia casi
exclusiva en el ambito escolar, y el hecho de que hasta fechas muy recientes
apenas se han llevado a cabo estudios sobre comunicacion oral, han provocado
— entre otras circunstancias — el que esta forma de comunicacion se analizara y
juzgara, en general, con los criterios que se aplican a la lengua escrita que se
toma como modelo. La competencia comunicativa supone en el hablante el
dominio de un conjunto de subcompetencias, todas ellas imprescindibles.

A lo largo de la vida, cualquier ciudadano se vera en la necesidad de
comunicarse oralmente de muy diversas maneras y en situaciones muy variadas.
Su comportamiento comunicativo serda mas o menos competente en la medida
en que, ademas del manejo del codigo lingiiistico, sea capaz de ajustarse a esa
situacion: a su papel social como emisor, a la intencién que persigue — contar,
persuadir, demostrar, divertir...- , al tipo de destinatario y a sus circunstancias -
uno o varios, con posibilidad de respuesta o no, de su mismo nivel cultural o
distinto- al contexto.

Ese ajuste tendra manifestaciones lingiiisticas, como la seleccion del 1éxico, las
féormulas de cortesia, la mayor o menor complejidad sintictica o conceptual,
pero también se manifestard en la utilizacion adecuada de otros codigos, como
el gestual y aquel que regula socialmente la proximidad o el contacto con el
receptor, asi como paralingiiisticos: la voz, la entonacion.

Es por ello, que la conversacion, la informacion, la discusion, y el debate,
constituyen terrenos a explorar metodologicamente en cuanto al desarrollo de la

competencia comunicativa. Crear el espacio conveniente - para que los alumnos



expongan de manera informativa, argumentativa, diferentes temas de interés -
permite observar, sefialar y analizar la adecuacion del codigo oral.

En cuanto a la produccion de textos escritos, la actividad de escribir , por
ejemplo, un resumen, corresponde tanto a la comprension lectora — es imposible
un buen resumen si falla la comprensién- como a la producciéon escrita. La
comprension no basta: con la informacion seleccionada hay que escribir un
nuevo texto. Hay, por tanto, un componente cognitivo: el que se refiere a las
operaciones de seleccidon, omision, generalizacion y construccién de
informacién y un componente lingiiistico. En efecto, la redaccion de un resumen
no es un simple ejercicio de eliminaciéon y copia de lo que queda. Es preciso
construir un nuevo texto que reuna los requisitos de ser fiel al contenido basico
del texto inicial y estar dotado de correccion lingiiistica, cohesion, coherencia y
adecuacion.

Finalmente, los alumnos tienen que aprender a interpretar y producir textos sin
la ayuda de actividades guiadas. Cuando adquieren ciertas estrategias
heuristicas, los alumnos pueden aplicarlas a sus propias conversaciones,
producciones escritas de textos, etc., reduciendo asi su dependencia de las
actividades guiadas.

Otra propuesta metodoldgica a la que se aspira en esta reformulacion de los
cursos de Formacion Superior, es a lo que se denomina “trabajar por
problemas”. Se constata que no existe una posicion unica en los diferentes
teoricos de la educacion. Perrenoud (1999.), sefiala: “Una situacion problema no
es una situacion didactica cualquiera, puesto que ésta debe colocar al alumno
frente a una serie de decisiones que debera tomar para alcanzar un objetivo que
¢l mismo ha elegido o que se le ha propuesto, e incluso asignado”. Diaz

Barriga (ob.cit.), establece: “...es fuente de conflicto el que algunos maestros se
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apoyen en una légica formal- deductiva, mientras otros buscan ordenar el
contenido a partir de la construccion- deconstruccion de problemas. En
ocasiones, la busqueda de alternativas ofrece una seria dificultad. Existen, sin
embargo, docentes que intentan incorporar una perspectiva multi o
interdisciplinaria a su trabajo; por otra parte, la forma como se desarrolla el
conocimiento en este momento reclama establecer planteamientos mucho mas
abarcativos entre varias disciplinas”. Coincidentes con el enunciado sefialado, la
verdadera aplicacién de esta propuesta metodoldégica, serd la que en forma
critica y en la necesaria coordinacion con docentes de otras disciplinas,
logremos conceptualizar en cada uno de los diferentes cursos y centros.

El docente deberd trabajar imprescindiblemente en forma coordinada con sus
pares de otras asignaturas, en especial con los del area tecnoldgica.
Consideramos que debemos comprender que solo desde planteamientos y
enfoques interdisciplinarios podremos arribar a buen puerto.

Las propuestas de aula que nosotros, docentes de esta asignatura planteamos a
nuestros estudiantes, son siempre artificiales; unicamente en coordinacién
podremos llegar a situaciones verosimiles. Esto logrard remediar resultados
desfavorables que los alumnos arrastran desde sus origenes escolares y les
permitird la interaccion de lo que aprenden con el marco socio-cultural en el que
actuan.

La lengua es vehiculo de todos los aprendizajes y medio de integracion en la
unidad de conocimientos de un curriculum disperso.

Si bien el primer afio de E.M.P. coincide en sus contenidos con el de primer afio
de E.M.T. se considera importante el cumplimiento total del mismo ya que estos

alumnos no tendran como aquellos otra oportunidad de trabajar la lengua mas
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que en el presente curso.

Asimismo, es vital que cuando se aborde el texto segin el ambito de uso, los
alumnos trabajen textos laborales como presupuestos, memorias descriptivas,
insrtructivos y otros que surjan de la coordinacién con los docentes del area
tecnologica.

Otro aspecto relevante e imprescindible del programa es la produccion de
informes, previsto en el texto cientifico técnico.

EVALUACION

Una innovacion didéctica y metodoldgica exige necesariamente un cambio en la

valoracién y constatacion de los aprendizajes.
Durante el curso se realizaran evaluaciones de diversa indole segun lo amerite el
momento, circunstancia y finalidad de la misma.

En primer término se deberd realizar una Evaluacién Diagnédstica con la

finalidad de recoger informacién muy valiosa sobre el manejo de la Lengua de
los alumnos, su nivel lexicografico, la adecuacion y riqueza de su discurso, etc.,
que le permitira al docente orientar en primera instancia su quehacer
pedagogico.

Si bien este punto de partida es importante e indispensable, no lo son menos las
evaluaciones siguientes dado su caracter formativo. Con respecto a la

Evaluacion Formativa nos dice Alvarez Méndez: “La evaluacion formativa, que

se sirve de la informacidn que recoge del aprovechamiento de los alumnos, esta
llamada a desempefiar funciones esencialmente de orientacion y de ayuda para
la actuacién en el aula ofreciendo datos e interpretaciones significativas que
permitan entender y valorar los procesos seguidos por los participantes, como
proceso cualitativo y explicativo que es y ofreciendo al profesorado unos

indicadores de la evolucidn de los sucesivos niveles de aprendizaje de sus
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alumnos, con la consiguiente posibilidad de aplicar mecanismos correctores de
las insuficiencias advertidas.”

La evaluacion debe ser un proceso integrado al desarrollo de todo el curriculo y
de la tarea docente. Un divorcio en este punto nos hace perder toda
intencionalidad formativa. El autor antes citado nos agrega: “Quiero llamar la
atencion sobre la necesidad de integrar cualquier practica de evaluacién como
parte del mismo proceso de ensefiar y de aprender, porque ella misma debe ser
en si actividad de formacion intelectual y de aprendizaje”.

Concebida asi la tarea de evaluar, nos conducira a un resultado sumativo y final
positivo, habiendo alcanzado de esta manera nuestra meta. Esta Evaluacién
Sumativa es la que se traducird en Gltima instancia en una calificacion, que
tratara de reducir a una expresion cuantificable, los resultados del proceso.

La evaluacion debe siempre contribuir a la comprension y mejoramiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Para esto se deberd crear un clima de aula
propicio, que favorezca la interaccion con el docente y entre compafieros, donde
la evaluacion se perciba por el alumno como un paso necesario y enriquecedor
del proceso, y no como una instancia amarga y penalizadora.

Las pautas metodologicas ya expresadas conducirdn al docente a ir hallando
distintas formas alternativas de evaluacion, adecuadas a cada momento del
proceso de enseflanza y aprendizaje y a cada grupo de alumnos, donde habra
cabida a experiencias de autoevaluacion y coevaluacion.

De acuerdo al objetivo de las diferentes tareas, la evaluacion se elaborarad como:
preguntas (la respuesta estd en el texto); preguntas de pensar y buscar (la
respuesta es deducible pero exige cierto grado de inferencia) y preguntas de

elaboracion personal (su respuesta no se deduce solo del texto, exige la



intervencion del conocimiento y opinion del lector).

Los trabajos de produccion deberan dar al alumno la posibilidad de expresarse
ampliamente a través de una expresion libre, divergente, imaginativa, creativa,
de argumentacion discrepante y espiritu critico. De ninguna manera podremos
sacrificar estos aspectos en aras de un control técnico méas minucioso.

BIBLIOGRAFIA

Para el docente:
ALARCOS LLORACH, Emilio. Gramatica de la lengua espafiola. Madrid,
Espasa Calpe, 1995.

ALISEDO, Graciela y otros. Didactica de las ciencias del lenguaje. Paidods.
1994.

La autora define un marco tedrico para la didactica de la lengua y presenta la

didactica de la alfabetizacion como un proceso necesario de abordar desde el
ciclo primario.

BASSOLS, Margarita y Anna Torrent. Modelos Textuales. Teoria y practica.

Barcelona, Octaedro, 1997.

BEAU FLY JONES vy otros. Estrategias para ensefiar a aprender. Buenos Aires,
Aique.

Los autores abordan las diferentes disciplinas desde la concepcion del
planeamiento estratégico. Presentan un excelente planteo con respecto a los
modelos heuristicos.

BERNANDEZ, Enrique. Introduccién a la lingiiistica del texto. Madrid, Espasa-
Calpe, 1982.

Con mads de diez afios, sigue siendo actual y muy Util : una de las mejores

introducciones al tema.

BERTUCCELLI, Marcella. Qué es la pragmatica.
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BOSQUE MUNOZ, Ignacio y otros. Lengua Castellana y Literatura.
Bachillerato lero. Y Bachillerato 2do. Madrid, Akal, 2000.

Los autores realizan un importante aporte tedrico y practico de tipologia textual.
CASSANY, D., Marta LUNA, Gloria SANZ. Ensefiar Lengua. Barcelona,
Grao,1994.

Intenta ser un compendio general de didactica de la lengua materna, valido tanto
para enseflanza primaria como secundaria. Es una obra extensa, que tiene la
ventaja de estar concebida como apoyo a la tarea de desarrollo del curriculo del
area y el mérito de divulgar las principales aportaciones que se vienen dando en
el terreno de la didactica de la lengua (comprension, expresion, planteamiento
textual...)

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona, Anagrama,1995.

El autor fundamenta la necesidad de un completo dominio de la escritura,
exigencia ésta, de la vida moderna. Analiza diferentes textos desde el punto de
vista de la composicion de ellos. Es interesante el aporte que brinda desde los

ejemplos textuales.

CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Barcelona, Paidés, 1991.

Es un texto mas técnico y especifico que ofrece una explicacion detallada de las
propiedades textuales de los escritos y de las estrategias y las teorias de
composicion.

CASSANY, Daniel. Reparar la escritura. Barcelona, Aula, 1995.

En esta obra se abordan las cuestiones relacionadas con la tarea de la
correccion, por parte de los profesores, y de los textos escritos por los alumnos
y se intenta recoger las repuestas que en este momento existen respecto de qué,

como, cuando y cuanto corregir.



COSTA, Sylvia, Marisa MALCUORI. Tipologia textual. Montevideo,
Universidad de la Republica ,1997.

Las autoras sefialan la importancia de abordar el texto desde su tipologia. Para
ello, adhieren a la teoria de Halliday, con respecto a la diferenciacién entre
“clase” y “tipo” de texto. Fundamentan con claridad, por qué y para qué
tipologizar.

DE GREGORIO, Maria Isabel y Rebola, Maria Cristina. Coherencia y cohesion

en el texto. Ed. Plus Ultra, Serie Comunicacion mixta.

DESINANO, Norma. El discurso periodistico. Argentina, Plus Ultra, 1987.

Trabaja los recursos propios de la noticia, cronica, editorial, reportaje.

DIAZ BARRIGA, Angel. Docente y programa: lo institucional y lo did4ctico.

Buenos Aires, Aique, 1995.

Este autor mexicano, analiza las tensiones que surgen en el proceso escolar y
articula asuntos cruciales como contenidos, metodologias y evaluacion. Desde
un punto de vista critico, también plantea conceptos como “imaginacion
creadora”, “pasion por el aprendizaje” y “programacion en situacion”.
Constituye un gran apoyo para reconocer las diferencias entre programa y
planificacidén, entendida esta ultima como las acciones pensadas con un
propdsito, que realiza el docente en el aula.

FREIRE, P. y Schort, I. Medo e ousadia. Sao Paulo, Paz e Terra, 1987.

El libro consiste en una entrevista que realiza Ira Schort a Paulo Freire. Las
preguntas estan intimamente relacionadas con el método dialogico de Freire y el
lugar que ocupa el docente en la trasmision del saber. Para Freire, el profesor
transformador tiene que empezar con el “aqui” de los alumnos proponiendo
métodos dialdgicos. Es un libro enriquecedor con respecto a la invitacion a la

reflexion sobre todo el quehacer docente.
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MARIN, Marta. Lingiiistica v ensefianza de la lengua. Buenos Aires, Aique,

1999.

La autora plantea que la ensefianza de la lengua materna es , ante todo, ensefiar
su uso personal y social; es decir, facilitar la creacion y la recreacion lingiiistica
por parte de los usuarios, quienes necesitan conocer los principios y
fundamentos del sistema que emplean. Este libro articula ese campo del saber y
su enseflanza, ofreciendo a los lectores la explicacion de los principales
conceptos lingiiisticos y su relacion con las practicas pedagdgicas. Escrito en
un estilo claro y ameno, despierta el interés por conocer y orienta la mirada
critica sobre las practicas.

MEDINA, Margarita. Manual de redaccion comercial. México, McGraw- Hill,
1986.

Manual accesible y practico para la elaboracion de diferentes -cartas
comerciales.
NOGUEIRA, Silvia. Manual de lectura y escritura universitarias. Practicas de

taller. Buenos Aires, Biblos, 2003.

ONG, Walter. Oralidad y escritura. México, Fondo de cultura econdmica, 1987.

El autor realiza un enfoque sincrénico y diacrénico de la evoluciéon de la
oralidad y la escritura. Es, sin duda, un referente valioso en la ensefianza de la
lengua.

PEDRETTI, Alma y otros. Estudios de ortografia. Universidad de la Republica,
Montevideo, 2003.

PIERRO, Marta. Didéctica de la lengua oral. Buenos Aires, Kapelusz, 1983.

Es un texto que recurre al diagnéstico inicial, la metodologia de la ensefianza y

la evaluacion de la lengua oral. Se presenta acompafiado por una serie de



ejercicios que sirven como disparadores.
PERRENOUD, Philippe. Construir competencias desde la escuela. Santiago,
Dolmen, 1999.

La propuesta del autor parte de la vision de una sociedad compleja que demanda
de la educaciéon no so6lo una preparacion academicista sino que al fin del
proceso, el alumno sea capaz de trasladar sus adquisiciones escolares fuera de la
escuela, en situaciones diversas, complejas, imprevisibles, y las sepa resolver.
ROSENBLAT, Louise M. El modelo transaccional. Universidad de New York,
1996.

SACRISTAN GIMENO Y PEREZ GOMEZ. Comprender y transformar la

ensefianza. Madrid, Morata, 1994.

Los autores nos invitan a la reflexion de nuestras practicas educativas, analizan
los problemas y las practicas que han sido y son esenciales para llenar de
contenido y sentido la realidad de la ensefianza. Presentan temas y alternativas
que son relevantes a cualquier profesor para ayudarle en la clarificacion de las
opciones que solo €l puede tomar en la realidad profesional en que trabaja.

SANCHEZ INIESTA, Toméas. La construccién del aprendizaje en el aula.

Buenos Aires, Magisterio, 1995.

Para el autor, el aprendizaje tiene, hoy en dia, su apoyo tedrico en el
constructivismo. En esta teoria el profesional es creativo, generador del
conocimiento, no solo un mero trasmisor de respuestas ya elaboradas. En esta
construccion del aprendizaje, el autor se sustenta en la teoria de Ausubel y pone
el énfasis en la necesidad de conocer las ideas previas de los estudiantes.

SOLE Y GALLART, Isabel. Estrategias de lectura. Barcelona, Grao, 1992.

La autora expone, con gran ameneidad, el modelo de comprension lectora

defendido en estos momentos por la mayor parte de los especialistas. Se trata
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del “modelo interactivo” que, por otra parte, estd en plena consonancia con la
concepcion constuctivista de la ensefianza y del aprendizaje.

TEDESCO, Juan. El nuevo pacto educativo. Madrid, Alauda- Anaya, 1995

Propuesta interesante que sefiala el vinculo entre educacion y trabajo; para ello,
presenta la situacion inédita en que se encuentra la educacion hoy, con respecto
a las demandas del trabajador del futuro.

TUSON, Jests. Lingiiistica. Barcelona, Barcanova, 1995.

Es — como sefiala el autor- una introduccion al estudio del lenguaje, con textos
comentados y ejercicios. La obra se presenta como una iniciacion que no
requiere conocimientos previos. Por lo mismo, se ha tenido un cuidado muy
especial en no dar por supuestos conocimientos técnicos y en definir con la
méxima claridad los conceptos y términos que son de uso corriente en esta
disciplina.

VAN DIJK, Teun. La ciencia del texto. Barcelona, Paidés, 1983.

Otra aproximacion global al concepto de texto, de uno de los autores
fundamentales. Pone énfasis en el estudio de las estructuras textuales y su
procesamiento.

ZABALA VIDIELLA, Antonio. La practica educativa. Cémo ensefiar. Madrid,
Grao, 2000.

Material de divulgacion de "Experiencia Piloto", 1996:

-Discutir para comprender. Dona Alvermann, Deborah Guillén y David
O'Brien.

-Didactica del lenguaje y la comunicacion. Coherencia y cohesion. Maria Isabel
de Gregorio, Maria Cristina Rébola.

-Los operadores pragmaticos y el acto de lenguaje. Maria Isabel de Gregorio y

JL



Mabel de Rosetti.

- La pragmatica. Mabel M. De Rosetti, Maria isabel de Gregorio, Esther de
Martinez.

Material de divulgaciéon, curso sobre el valor académico de la evaluacidn,
Montevideo, 1998.

- La evaluacién de escolares andaluces en el area de lengua y literatura. Alvarez
Méndez, Juan Manuel.

- La ensefianza de la redacciéon desde el punto de vista didactico. Alvarez
Méndez, Juan Manuel.

Para el alumno:
BOSQUE MUNOZ, Ignacio y otros. Lengua Castellana y Literatura.
Bachillerato 1ero. y Bachillerato 2do. Madrid, Akal, 2000.

Los autores realizan un importante aporte tedrico y practico de tipologia textual.

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona, Anagrama,1995.

El autor fundamenta la necesidad de un completo dominio de la escritura,
exigencia ésta, de la vida moderna. Analiza diferentes textos desde el punto de
vista de la composicion de ellos. Es interesante el aporte que brinda desde los

ejemplos textuales.

CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Barcelona, Paidés, 1991.

Es un texto mas técnico y especifico que ofrece una explicacion detallada de las
propiedades textuales de los escritos y de las estrategias y las teorias de
composicion.

MARIN, Marta. Lingiiistica y ensefianza de la lengua. Buenos Aires, Aique,
1999.

La autora plantea que la ensefianza de la lengua materna es, ante todo, ensefiar

su uso personal y social; es decir, facilitar la creacion y la recreacion lingiiistica
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por parte de los usuarios, quienes necesitan conocer los principios y
fundamentos del sistema que emplean. Este libro articula ese campo del saber y
su enseflanza, ofreciendo a los lectores la explicacion de los principales
conceptos lingiiisticos y su relacion con las practicas pedagogicas. Escrito en
un estilo claro y ameno, despierta el interés por conocer y orienta la mirada
critica sobre las practicas.

La enumeracion bibliografica no pretende ser exhaustiva. Queda a juicio del
docente ampliarla asi como orientar a los estudiantes en el uso de ella.

SITIOS WEB RECOMENDADOS

- Real Academia Espafiola: http:// www.rae.es/. Diciembre de 2003.

Diccionario, Diccionarios académicos y Diccionario de dudas.

- Biblioteca virtual Miguel de Cervantes: http:// www.cervantesvirtual.com/.,
diciembre de 2003.

Biblioteca virtual.

- Grupo de Estructuras de Datos y Lingiiistica Computacional del Departamento
de Informatica y Sistemas de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria:
http:// gedlc.ulpgc.es/index.html.

Aplicaciones en linea: conjugador, lematizador, flexionador, relaciones
morfoléxicas y desambiguador.

- Universidad de Oviedo- Servicio comin de informatica gréfica:

http://tradu.scig.uniovi.es/conjuga.html. Diciembre de 2003.

Diccionario de sinénimos y anténimos. Conjugador de verbos. Traductor de
textos. Listado de vinculos.
- SIGNUM Cia. Ltda., Lenguaje.com. El sitio de la ingenieria del lenguaje:

http://www.lenguaje.com/herramientas/corregilo/Default.htm. Diciembre de

AN



2003.

Ejercicios elementales. Curiosidades. Descargas.

- ALVAREZ MURO, Alexandra; “Anélisis de la oralidad: una poética del habla
cotidiana”, Universidad de los Andes, Grupo de Lingiiistica Hispanica, Mérida,
Venezuela.

http://elies.rediris.es/elies15/index.html#ind. Diciembre de 2003.

Material sobre oralidad y coherencia.

- SOTO ARRIVI, Juan Manuel; Gramatica y Ortografia :
http://www.indiana.edu/ [Jcall/herramientas.html. Diciembre de 2003.

Pagina personal. Ejercicios, herramientas, vinculos a diccionarios y descargas
para windows (previo formulario). También incluye descargas para Macintosh.

- http://www.hispanorama.de/ejint/ejguat/ejguat.htm. Diciembre de 2003.

Pagina personal. Ejercicios de lengua. Listado de vinculos a diccionarios,
incluyendo ediciones especializadas y de regionalismos.

- Lengua: http://www.mitareanet.com/lengua.htm. Diciembre de 2003.

Listado de vinculos con herramientas y recursos.

- TraduceGratis.com: http://www.traducegratis.com/. Diciembre de 2003.
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PROGRAMA
Codigo o
en SIPE Descripcién en SIPE
TIPO DE CURSO 049 Educacién Media Tecnologica
PLAN 2004 2004
SECTOR DE ESTUDIO 820 Artes escénicas
ORIENTACION 45A Musica
MODALIDAD - -
ANO 1 Primero
TRAYECTO - -
SEMESTRE - -
MODULO - -
AREA DE ASIGNATURA 364 Historia
ASIGNATURA 0586 Ciencias Sociales (Historia)
ESPACIO 0
COMPONENTE Equivalencia
CURRICULAR
MODALIDAD PE Exoneracion
APROBACION
DURACION DEL CURSO glg’ras 101aleS: | 1 ras semanales: 3 gza““dad e SRIANAS:
Fecha de [ N°
Presentacion: | Resolucion | Exp. N°5241/17 | Res. N°2557/17 | ActaN°® 121 |Fecha 10/10/17
14/09/17 del CETP

FUNDAMENTACION DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES

La inclusion de un area de Ciencias Sociales en la curricula de los Bachilleratos
Tecnoldgicos creados por el CETP a partir de 1996 ha sido claramente
fundamentada en los DOCUMENTOS PROGRAMATICOS.!

En ellos se declara en sintesis, que se intenta “desarrollar la formacion de una

!« ..se asegurard que todos los educandos (...) sean capaces de:

-Pensar y comunicarse adecuadamente haciendo uso del lenguaje oral y escrito; del lenguaje matematico, de tecnologias
como las computadoras y de procedimientos sisteméticos de analisis y resolucion de problemas complejos.

-Adquirir, integrar y aplicar conocimientos provenientes de distintos campos y disciplinas tales como la literatura, las
lenguas y la filosofia, la matematica, las ciencias naturales, la tecnologia y las ciencias sociales.

-Trabajar y estudiar eficientemente demostrando responsabilidad y compromiso con los valores personales, sociales y
civicos necesarios para contribuir al desarrollo de una sociedad democratica y pluralista.” (Introduccion, afio 1997, pag 1)



cultura tecnolégica integral, critica, ética y polivalente”.

La formacion integral, caracteristica permanente de la politica educativa
institucional, prepara para el cambio constante en las ocupaciones y facilita las
actualizaciones que solo pueden alcanzarse con una solida y firme formacion
de base otorgando “al ciudadano las herramientas para participar consciente y
calificadamente en las decisiones concernientes al desarrollo nacional”

Esta funcion democrética de la educacion impulsada por el Estado, - segin los
Documentos de referencia- deberia sustentarse en el desarrollo del juicio critico
y en la formacion ética del ciudadano y del futuro trabajador para “bregar por la
formacién de seres abiertos y preparados para la reflexion y la capacidad de
analisis permanente de la realidad capaz de promover una insercién laboral
cuestionadora, creativa y promotora de cambios. No se trata de que egresen
Jovenes que apurados por una insercion pronta en el dificil mercado de trabajo
del pais, no conozcan el entorno social y econémico en el que habrdn de
desempefiarse’

Tomando como punto de partida estos criterios fundantes del 4rea dentro del
Bachillerato es que en Primer afio se incluye Ciencias Sociales-Historia, en
segundo afio Ciencias Sociales - H. Economica y en 3er afio Ciencias Sociales-
Sociologia.

En el espacio temporal de estos tres afios de la formacion del Bachiller se
pretende transitar por diferentes disciplinas sociales que aproximen a los
estudiantes a la complejidad que caracteriza al mundo contemporaneo, y le
acerquen espacios de reflexion que coadyuven en esa necesaria formacion
humana, ciudadana y orientada al trabajo productivo.

Concebida como un érea, las Ciencias Sociales pretenden un abordaje desde la

asignatura, pero en una interrelacion permanente hacia las otras disciplinas

2L ineamientos de una Politica Nacional en Educacién Tecnologica, afio 1997
3 Fundamentacion General de Ciencias Sociales, afio 1997, pag 2
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sociales, en una vision que deberia priorizar la integracion de ‘“‘saberes”,
intereses y perspectivas, herramientas, recursos, etc’

Esta interrelacion integradora debe ser entendida en un doble sentido: deberia
realizarse en forma “horizontal”, es decir, poder mostrar que la complejidad del
“ser humano en sociedad” admite la convivencia valida de diferentes
perspectivas y el disenso responsable.

El concepto de area también deberia ser entendido como un proceso “vertical”,
en el sentido de complementariedad de los aprendizajes adquiridos a lo largo de
los tres afios de formacion del Bachiller, lo que exige al cuerpo docente actuar
en forma conjunta: coordinar Programas curriculares, acordar metodologia,
conceptos y procesos cognitivos, definir estrategias y prioridades.

El disefio curricular propuesto sigue el orden légico y progresivo inherente a la
construccion de lo abstracto: el transito por esta Educacion Media Superior
permitird retomar ideas y conceptos que se profundizan globalmente en primer
afio y en forma desagregada y particularizada en segundo y tercero.

En esta perspectiva parece imprescindible transitar por sucesos recientes y
diversos que permitan al estudiante analizar desde diferentes escenarios el
mundo actual y en particular la coyuntura del pais en ese presente, pero
atravesada por fenémenos estructurales; es decir poder analizar la dindmica del
cambio y la permanencia. Fenémenos como: distintos modelos de crecimiento
y las tendencias recientes de la economia, la transformaciéon del Estado y el
protagonismo de nuevos actores sociales y politicos, la capacidad y los

requerimientos para la investigacion y el desarrollo, las transformaciones en las

*El concepto de “Disciplina” que aqui se maneja esta tomado de la definicion de Guy Palmade en Interdisciplinariedad e

ideologias, edit, Narcea,1979,Madrid, pag 221



relaciones laborales, la “brecha tecnoldgica”, las relaciones de poder y el mundo
empobrecido, las expresiones culturales en todas sus manifestaciones
constituyen entre otros, un marco adecuado para realizar esos procesos de
reflexion.

Sera necesario realizar una ajustada seleccion de contenidos, con miras a
incorporar un trabajo mas sistematico en procedimientos y modelos de accion.
Al tiempo que se busca consolidar y profundizar las competencias adquiridas en
la educacion basica se propiciard el desarrollo de competencias mas complejas y
especificas de las Ciencias Sociales; asi como iniciar a los estudiantes en el uso
de técnicas y herramientas que les permitan introducirse poco a poco en
practicas de investigacion, imprescindibles a la hora de elaborar los Proyectos
Tecnoldgicos en el Tercer curso.

Los diferentes Programas curriculares del area deberan ser entendidos como
directivas comunes para los Cursos de Bachillerato Tecnol6égico y Formacion
Profesional Superior. Sobre esta base comun el profesor realizard en cada caso
los ajustes necesarios: acordes a la especificidad de cada curso, a la
heterogeneidad del alumnado y a aquellos aspectos locales relevantes a la hora
de implementar el curso.

Estos ajustes- que los docentes pueden encarar - deben ser pertinentes y
equilibrados, puesto que el cumplimiento del Programa es un requisito
imprescindible para lograr los objetivos del area.

COMPETENCIAS EN LAS CIENCIAS SOCIALES

En concordancia con el Documento del TEMS del 27/06/02 se considera que:
“..Ja educacion media superior deberia atender principalmente al
reconocimiento y vivencia de la complejidad propia del desarrollo y la

explicacion propia y contextualizada e histdrica de los fendmenos culturales,
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politicos, econdmicos y sociales, recurriendo al uso de diversos métodos y
técnicas para producir, categorizar, analizar e interpretar informacién” >

Para lograr este gran objetivo de la Educacion Media Superior se han
organizado y definido en el mismo documento grandes competencias societales
fundamentales tales como:

- Competencias para la vida o socioculturales

- Competencias para vivir en nuestra sociedad

- Competencias para vivir en el mundo globalizado

Al tomar estas competencias fundamentales como ejes estructuradores de los
programas en Ciencias Sociales ha sido necesario reflexionar sobre:

- la especificidad de la educacion técnica y su relacién con las Ciencias
Sociales;

- la importancia estratégica en este bachillerato de procesos de andlisis y critica
sobre los efectos de los fendmenos cientificos y tecnologicos en la sociedad,;

- La importancia del conocimiento en torno al tema de los cambios en las
organizaciones empresariales y en el mundo del trabajo®

Esas macrocompetencias societales fundamentales se han desagregado a los
efectos del analisis tedrico y de su definicion en: “saberes”, - en el sentido de
conocimientos facticos imprescindibles y capacidades a desarrollar, asi como al
conocimiento de herramientas y técnicas propias de las Ciencias Sociales; otras
relativas al “saber hacer”, es decir procedimientos o capacidades que permiten
“la puesta en accion de esos saberes” y al “Saber ser y ser en sociedad” es decir,

las actitudes y los valores a construir. Esto ha permitido definir en cada curso

S pag 17

Ver “Fundamentacién del Area de Ciencias Sociales en B.T., afio 1997”



del area las competencias especificas.

Importa destacar que en el afio 2001, la Sala de Inspectores del CETP acordé
definir la competencia como un “aprendizaje construido y en permanente
reconstruccidon”, posibilitada por un dispositivo que permite movilizar
conocimientos, procedimientos y medios de accion, asociados con “aspectos
socio-afectivos, psicomotores y cognitivos”’.

Esa definicién es la que se ha tomado como base para definir las competencias
especificas del curso.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL CURSO CIENCIAS SOCIALES-
HISTORIA:

El alumno:

- Interrelaciona y valora ciencia, técnica y tecnologia con los procesos de
crecimiento y desarrollo y los principales acontecimientos mundiales de la
segunda mitad del siglo XX, especialmente en Uruguay. Vincula los aspectos
mencionados con los cambios permanentes en el mundo del trabajo.
- Utiliza diferentes manuales de texto con eficacia y eficiencia y usa el
diccionario en forma auténoma.

- Reconoce fuentes historicas de diverso tipo y en especial las fuentes escritas;
percibe la importancia de su definicion espacio-temporal; puede buscarlas,
interpretarlas y realizar algunas criticas, operando adecuadamente con ellas.

- Confecciona fichas bibliograficas y tematicas en forma adecuada.

- Realiza pequefias indagaciones historicas, individuales y grupales, utilizando
alguna de las herramientas de las Ciencias Sociales, en especial la técnica de la
entrevista.

- Inicia un proceso de comprension sobre la complejidad de la “construccion”

7 Aspectos relativos al concepto de competencias, acordados por Comisién de Reformulacion del CETP, en 2001
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del objeto a investigar en Ciencias Sociales.

- Opera con la informaciéon en forma individual y grupal comunicando sus
resultados en soporte escrito u oral.

- Integra activamente equipos de trabajo dentro y fuera del dispositivo atlico en
los que emite opinion fundamentada, critica y reflexiva, actuando en forma
responsable.

- Se expresa, utilizando el vocabulario basico del curso en forma adecuada y
conoce algunos indicadores basicos relacionados con A. Latina y Uruguay que
le permiten emitir opinién fundada sobre los principales contenidos tematicos
del presente programa, en especial la defensa del medio ambiente y los valores
democraticos.

- Puede realizar algunas reflexiones sobre documentos visuales, en particular
sobre laminas fijas; lee y comprende adecuadamente ejes cronoldgicos y mapas
historicos.

CONTENIDOS

- El mundo en la segunda mitad del siglo XX

Los problemas que dej6 planteada la segunda guerra mundial

Los avances cientificos-tecnoldgicos: importancia estratégica para definir el
poderio mundial.

El desarrollo de organismos internacionales: ONU, FMI. GATT.

Sistemas capitalista y socialista: caracteristicas de cada uno y su
relacionamiento conflictivo.

La descolonizacion: Caracteristicas. (Estudio de un caso) Neocolonialismo.
Desigualdad en el mundo bipolar: conceptualizaciones sobre Tercer Mundo y

subdesarrollo.



El mundo en la década de los 90’

La caida de la URSS y la desaparicion del bloque socialista.

El protagonismo de los EE.UU en las decisiones mundiales.
Focos de tension y aparicion nuevos centros de poder.

El impacto de estos cambios: enfrentamientos étnicos y religiosos.

- La posguerra en América [atina

Efectos de la Segunda Guerra:
Proteccionismo y sustitucion de importaciones.
Caracterizacion de los populismos (Estudio de un caso).

- Uruguay 1945-1958 *

Alcances y limitaciones del llamado “desarrollo econdémico acelerado”. El
modelo urbano industrial. La innovacién tecnoldgica en Uruguay. El agro
durante el periodo. La democracia politica uruguaya. Sindicalismo autéonomo y
pluripartidismo politico. La sociedad uruguaya y el entorno cultural y artistico.

- América Latina en las décadas del 60 y 70

Indicadores econdémicos y sociales de la realidad del continente.

La Revolucion cubana y su impacto en América Latina.

Las “rupturas” de los afios sesenta en el mundo y sus influencias.
Principales interpretaciones sobre la crisis y la dependencia: sus respuestas.
El autoritarismo y el camino hacia las dictaduras.(estudio de un caso).

- Uruguay en crisis: 1958 -1973

Signos de la crisis en la “Suiza de América”.

Los movimientos sociales. La cultura y la Iglesia en el Uruguay de los 60°.
Los cambios en los partidos politicos.

La Reforma constitucional de 1967.

Del autoritarismo al golpe de Estado de 1973.
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- La dictadura uruguaya v la restauracion democratica

Etapas y caracteristicas de la Dictadura. Impacto de la dictadura en la sociedad
y la cultura. Caracteristicas econémicas del periodo: la experiencia neoliberal.
Cambios en el mundo del trabajo y desarrollo del sector informal.
Caracteristicas de la transicion. Los temas pendientes.

La recuperacidon democratica.

- Tensiones a fines del siglo XX **

La “globalizacion” y sus multiples implicancias:

Pobreza y riqueza en el mundo actual.

Ultimas tendencias organizacionales del sistema capitalista.

Los cambios en el mundo del trabajo: tercerizacion y flexibilidad laboral.
Trabajo informal y exclusion social. Movimientos migratorios.

Los procesos de regionalizacion (MERCOSUR).

Ciencia, técnica y tecnologia y los procesos del desarrollo. Sistema Nacional de
Innovacion y sus modelos.

*En esta unidad los estudiantes comenzaran a realizar indagaciones extra
aulicas y grupales en tematicas vinculadas a la especificidad del Bachillerato en
que se inserte este Programa. Para ello se podran profundizar en aspectos
economicos, (B.T. Agrario) en aspectos relacionados con la organizacion
empresarial y del trabajo (B.T. Administracion) en aspectos relacionados con
aspectos culturales y artisticos (B.T. de Turismo o Disefio de la Construccion).
**Si bien se deben considerar las tematicas como tensiones mundiales, se debe
contextualizar a través de la realidad del pais.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

El abordaje por competencias exige prestar especial atencion a los contenidos



facticos y conceptuales de modo de poder articularlos con los otros “saberes”
definidos para este curso. Serd necesario montar un dispositivo que permita
trabajar en simultaneidad aspectos relativos a las diferentes dimensiones de esos
“saberes”, los que deberan ser evaluados con precisiébn para definir la
aprobacion del curso.

La posibilidad de seleccionar los contenidos exige al docente priorizar ciertas
tematicas en detrimento de otras. Se propone realizar una actualizacién anual
que permita aprovechar las circunstancias coyunturales en clave de oportunidad.
En ese sentido, en Historia Nacional se sugiere, por ejemplo, incluir los
Consejos de Salarios del periodo neobatllista dada su actualidad.

El docente debe encarar el curso, pensando en diferentes formas que posibiliten
la accidn individual y grupal de los alumnos.

Dado el caracter inicial de este curso, parece adecuado establecer que no deberia
centrarse en una Unica metodologia. Una mayor riqueza y diversidad
metodologica, en correspondencia con la diversidad de fuentes de informacion
que se pretenden abordar, permitird a estudiantes y docentes descubrir y
descubrir- se: buscar diferentes formas de expresion y comunicacién que se
relacionen mejor con las caracteristicas de cada uno.

Parece adecuado indicar la necesidad de introducir procesos de explicitacion y
reflexion en torno a la metodologia a emplear, marcar los cambios y explicar las
conductas y actitudes esperadas, asi como los aspectos de los “saberes” que se
intenta dinamizar. Se parte de la idea de que el conocimiento y la aceptacion
por parte del estudiante de estos aspectos, lo convierte en actor responsable de
los acontecimientos dentro del aula. De la misma manera deberia procederse en
lo relativo a las diferentes fuentes de informacidn, los recursos y los procesos

cognitivos: el estudiante y el docente deben comprender que el trabajo de aula
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es un trabajo conjunto, no sélo del docente con cada uno de los alumnos, sino
también una construccién colectiva que desde diferentes roles permite a cada
uno aportar de acuerdo a sus posibilidades.

En ese sentido debe considerarse estratégico el trabajo de equipo dentro y fuera
del aula. En este afio deben sentarse las bases que permitirdn al estudiante
realizar en forma adecuada el proyecto tecnologico del tercer curso que tiene
caracter interdisciplinario y grupal. No deberia perderse de vista que la
capacidad para trabajar en equipo es una de las competencias consideradas
transversales en el bachillerato tecnoldgico. |
Asimismo, parece adecuado indicar que todas estas propuestas no pierden de
vista que al existir la posibilidad de revalidas, en este curso el nimero de
estudiantes por grupo puede ser sensiblemente menor al habitual. En estos casos
el docente deberia atender su realidad instrumentando metodologias adecuadas
para el funcionamiento de los pequefios grupos.

Con esto se quiere expresar, que en grupos pequefios, la seleccién de
contenidos, recursos, técnicas y roles deben ser repensados y adecuados al
contexto. Por lo pronto, la técnica expositiva o expositiva-interrogativa no
parecen ser de las mas convenientes, lo que exige redisefiar la metodologia de la
clase tradicional.

Cuando se sefiala que en este aflo deben crearse los cimientos sobre los que se
apoyara el desempefio del alumno en el tercer afio, se quiere expresar que serd
necesario ahondar en procesos de reflexion de los propios estudiantes acerca de
los motivos que los llevan a trabajar con algunos compafieros y no con otros, a
conversar sobre hechos o sucesos que impiden el trabajo conjunto, a apreciar las

ventajas y evaluar las dificultades de esta modalidad. Es necesario que el



docente esté formado en esta metodologia, para poder prevenir dificultades y
orientar a los grupos.
Para sistematizar el trabajo en competencias parece util definir y seleccionar

algunos conceptos considerados basicos, pero no unicos, que parecen “claves”

en tanto operan como jerarquizadores de contenidos conceptuales minimos que
el alumno deberia incorporar a lo largo del curso. Estos conceptos, enunciados
como una “red conceptual”, también pueden ser considerados estratégicos en
una perspectiva de andlisis disciplinar de larga duracion. Estos términos
seleccionados no suponen un agotamiento, son el inicio de una construccion que
las Salas docentes de los distintos centros deben completar.

RED CONCEPTUAL

Ciencia, técnica, tecnologia, desarrollo. subdesarrollo. crecimiento, dictadura,
democracia, presidencialismo, partidos politicos, parlamentarismo, guerras
civiles, guerrillas, genocidio, revolucién, reformismo, neoliberalismo,
posfordismo, autodeterminacion, sistema monetario internacional, dependencia,
proteccionismo, subsidio, términos de intercambio, burocracia, estado de

bienestar.

EVALUACION

La evaluacion debe acompaiiar la metodologia y reflejarla, con lo que se quiere

expresar que asi como ciertos contenidos tematicos parecen ser apropiados para
introducir ciertos enfoques metodologicos, éstos deberian tener una estrecha
correspondencia con las formas de la evaluacién seleccionadas por el docente.

Si bien deben existir instancias de evaluacion de resultados en momentos
especiales del curso, el docente no deberia perder de vista que la evaluacion es

un proceso complejo que debe ser realizado en todo momento de la vida escolar.
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Entendidos los estudiantes como sujetos que tienen su propia historia y que
como tales carecen de iguales recursos, disposiciones o habilidades; seria
indicado realizar evaluaciones a través de diferentes formas, para atender esa
diversidad.

En ese sentido, se recuerda que los trabajos de evaluacion pueden ser diversos:
presenciales o extra-aulicos, individuales o colectivos, que apelen a la
evocacion del conocimiento o a la reflexion fundada, que posibiliten la
presentacion de informes o la busqueda de materiales y su interpretacion, etc.
Para continuar en esa logica impuesta en este primer afio de embarcarnos en un
proceso exploratorio y de enriquecimiento de los estudiantes basado en la
diversidad (diversidad de fuentes de informacién, de herramientas, de
metodologia, etc.), se considera que el profesor deberia valorar mas el esfuerzo
del estudiante y el proceso de superacion de sus dificultades iniciales, que los
logros finales alcanzados.

Se deberia incursionar en formas de autoevaluacion, ya que lo que importa es el
habituar al estudiante a reflexionar sobre “el hacer” y a pensar sobre la
especificidad de una situacion y su desempefio en ella.

También y como se sefiala en “ORIENTACIONES METODOLOGICAS?”, es
importante explicitar qué se pretende a la hora de evaluar y alertar al alumno
sobre los aspectos que seran considerados prioritarios por el docente.

Al evaluar en competencias el profesor debe lograr una mirada integradora del
estudiante: que abarque aspectos cognitivos, operativos e instrumentales, asi
como su desempefio en lo grupal.
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14/09/17 del CETP
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En el afio 1997 se instrumentaron los Bachilleratos Tecnoldgicos en el Consejo

de Educacién Técnico Profesional (U.T.U.), con el objetivo de integrar los

contenidos y enfoques interdisciplinarios y transversales, para preparar al

educando a desempefiarse en diversas areas en el mundo del trabajo y tener

continuidad educativa a nivel terciario, ademds de brindarles una educacion de

calidad que atienda a la diversidad, que le permita construir su propio capital

cultural, revalorizar la educacion no como un medio para un fin sino un fin en si

(/ ‘\‘5»./



mismo.

Para ofrecer una educacidon integral, es necesario proporcionarle las
herramientas bésicas para insertarse en el mundo de hoy, para que el educando
comprenda las distintas situaciones, resuelva problemas y sea capaz de tomar
decisiones inteligentemente. El dominio de la lengua inglesa integra una de esas
herramientas, es el coédigo predominante en los ambitos laborales y/o
académicos, que no sélo le permite al educando su desarrollo cognitivo, sino el
mejor conocimiento de su lengua materna.

Para ello, el alumno debe adquirir las competencias fundamentales en el idioma:
expresivas y comunicativas. Estas son las competencias especificas que han de
existir en la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera en la cual se
pueden identificar las dos funciones claves del lenguaje: la comprension y la
expresion (oral y escrita) relativas a objetos, situaciones y acontecimientos que
surgen en el entorno no sé6lo cotidiano del alumno, sino en el laboral especifico
de cada familia ocupacional y a las experiencias de los educandos.

Las competencias fundamentales son esquemas mentales estructurados en red,
que movilizadas permiten la incorporacion de nuevo conocimiento y su
integracion significativa a esa red. Implica operaciones y acciones de caracter
cognitivo, socio-.afectivo y psicomotor, que puestas en accion y asociados a
saberes teoricos y/o experiencias, permiten la resolucion de situaciones diversas
en forma adecuada.

La construccién de dichas competencias resultara de la interaccion de los
saberes (conceptos o temas) con el saber hacer (tedrico 6 practico). Se realiza a
través de un proceso que determina técnicas, materiales y recursos que logren el
aprendizaje eficaz y eficiente, operando sistemas de control que mantengan la

fluidez de dicho proceso.
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Las competencias van mucho mas alld de una memorizacién segura y de
recordar oportunamente las teorias pertinentes, ya que exige relacionar,
interpretar, interpolar, inferir e inventar operaciones que pueden construirse en
la realidad.

Al hablar de competencias debemos distinguir las tecnoldgicas de las
fundamentales en el aprendizaje de un idioma:

“La competencia tecnoldgica opera como elemento integrador entre un conjunto
definido de aptitudes (dominio de conocimientos y procedimientos) y un
conjunto de actitudes (participativas y personales).” (ATD/UTU).

Para la Comision de Reformulacion del disefio curricular del C.E.T.P. “El
concepto de competencia es como un aprendizaje construido, asociado al saber
movilizar todos o parte de los recursos cognitivos y afectivos que el individuo
dispone para enfrentar situaciones complejas, familias de situaciones”.

Definir la competencia como un saber movilizar puede producir confusion en la
medida que la movilizacién de recursos cognitivos no constituye una destreza
especifica, es decir no existe un saber movilizar universal, pero también es
cierto que cada vez que el sujeto se enfrenta a una situacion compleja, no
responde en forma totalmente espontdnea, sino que se produce un proceso de
adaptacion en el que emplea esquemas ya creados.

Este proceso de construccién de la competencia o la competencia permite
organizar un conjunto de esquemas estructurados en red, los que movilizados
facilitan la incorporaciéon de nuevos conocimientos y su integracién
significativa a esa red.

Esta construccion implica operaciones y acciones de caracter cognitivo, socio-

afectivo o psicomotor, las que puestas en accion y asociadas a saberes tedricos



o experiencias permiten la resolucidn de situaciones diversas.

El aprender una lengua no es adquirir sélo un sistema de signos, sino también la
significacion cultural que ellos poseen: un modelo de interpretar la realidad y de
comunicarse a través de ellos.

En el Plan 2003, la asignatura Inglés estd ubicada en el espacio curricular
equivalente en el Trayecto I (comunicacidén y expresion) de primer afio de
Educacion Media Tecnologica (Bachillerato Tecnologico) en sus diversas
orientaciones.

OBJETIVOS GENERALES

La educacion se entiende como a) el sentido integral e integrador (formacion de

la persona): formar al hombre o mujer en su personalidad humana, con su
autoestima, caracter, actitudes, comportamiento y valores, b) el sistema
educativo en si y ¢) la preparacién y formacion técnico-profesional.

Para ello, los alumnos deberdn lograr el dominio de competencias
“comunicativas”. En lo lingiiistico, sociolingiiistico y discursivo, y
“expresivas”: reconocimiento, comprension, transformacion y construccion de
significados culturales y tecnoldgicos, permitiéndoles el desarrollo de la
creatividad, del juicio critico y del manejo del material seleccionado como
resultado del aprendizaje logrado de la lengua extranjera. Esto permitird un
eficiente desempefio en su futura realidad en el proceso del saber ser, hacer,
crear actitudes abiertas, respetuosas, responsables y tolerantes ante la realidad
del contexto ( compromiso social), respeto intercultural asi como también
colaborar en actividades de grupo que desarrollen el trabajo cooperativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Al finalizar el curso, el educando lograra:

- Manejar el lenguaje aprendido en forma simbdlica, en un marco creativo y
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expresivo, para lograr comunicarse en distintas situaciones.

- Reconocer cddigos verbales y no verbales.

- Investigar y producir saberes, aplicando diferentes estrategias.

- Identificar, diagnosticas, analizar y pronosticar problemas que mediante un
pensamiento creativo y una evaluacion correcta podra resolver los mismos con
un sello de calidad como consecuencia del aprendizaje recibido, desarrollado y
profundizado.

- Integrarse al medio social que le corresponda, segun el entorno y los valores
de la comunidad.

- Comprender e interpretar la terminologia técnica para un mejor desempefio.

- Trabajar en equipo.

- Trabajar con metodologia de proyecto (trabajo interdisciplinario).

- Voluntad de éxito

- Brindar las herramientas para lograr autocritica y evaluacion eficaz.

Dichos logros le permitiran comprender su entorno y desarrollar las distintas
destrezas en la lengua extranjera: auditiva (listening), lectora (reading), escrita
(writing), oral (speaking) y de pensar en el idioma (thinking).

CONTENIDOS

Los contenidos de este programa se organizan teniendo en cuenta el grado de
dificultad y retroalimentacion de los mismos, para un mejor aprovechamiento
de los logros del alumno. En el presente afio, se procede a la consolidacion de
los conocimientos adquiridos en los tres afios de Ciclo Bésico, ademas del uso
de estructuras que no fueron internalizadas a pesar de haber sido expuestos a las
mismas.

Los mismos se presentan en unidades tematicas y para apoyar al docente en la



planificacion de los distintos temas, teniendo en cuenta el diagndstico inicial, el

contexto y las caracteristicas de cada grupo se adjunta un cuadro con los

materiales que puede utilizar en cada una de las unidades.

Thematic Unit 1 English for the World of Work

de seleccion de
personal como
potencial
trabajador y/o
empleador.
Comprension  de
los avisos de
vacantes
(advertisements).
Asimismo, el
alumno debe
conocer la
importancia de la
presentacion

escrita y oral.

answers for a job
interview.

Exposure to Present
Perfect. Emphasis on
the use of “for” and
“since”.

Questions: How
long? What?, Who?,
Where?, How many?
Why?, etc.

job adjectives.

Objetivo Social Language Grammar and Vocabulary Indicadores de logro
Language

Trabajar con el Talking about Revision of Simple E-mail/Letter  of Que el alumno pueda

alumno para que personal information Present, Frequency Application. expresarse

conozca a grandes and experience. adverbs and Simple Curriculum Vitae. correctamente en una

rasgos el proceso Questions and Past. Occupations  and situacion de entrevista

de trabajo. Comprender
avisos clasificados de
solicitud de personal, asi
como redactar una
solicitud de empleo y el
CV.

Thematic Unit 2 Science and Technology

tecnologias.

Objetivo Social Language Grammar and Vocabulary Indicadores de logro
Language

Trabajar con el Talking about Time verbs. Gadgets. The Que el alumno pueda
alumno para que advantages and Future forms: Internet. Machine expresarse con
logre un disadvantages of “will”, “be going to”, nouns and verbs. propiedad sobre las
conocimiento technology. Chat “present continuous”. tecnologias que
general de como rooms. Introducing the permiten la
el desarrollo Giving instructions. concept of generacion de valor
cientifico ha conditional agregado y a su vez la
permitido el sentences. optimizaciéon de las
surgimiento y la (Conditional types 0, técnicas artisticas,
constante 1,2). desde las bellas artes
actualizacion de Imperative. ~ Modal hasta el disefio de
las diferentes verb: “would”. péaginas web.
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Thematic Unit 3 Sports for a healthy life

(P

Objetivo Social Language Grammar and Vocabulary Indicadores de logro
Language
Trabajar con el Poster  presentation: Adjectives: Sports equipment and Que el alumno pueda
alumno la Sport events. Sharing Comparatives, places. Attributes for comentar y  hacer
tematica del personal experience. Superlatives. Modal sports. Adjectives to relevamiento sobre
deporte y verbs: “Can”, describe eventos  deportivos.
relacionarla con “Can’t”, “Have/Has sportspeople. Ser consciente
sus  beneficios to”, “Mustn’t”/Don’t respecto a la conexion
para una vida have to”. Connected del deporte con Ia
saludable. speech: “so”, “such”, vida saludable.
“because”, “but”,
“and”, “or”.
Thematic Unit 4 Human Values and Citizenship
Objetivo Social Language Grammar and Vocabulary Indicadores de logro
Language
Trabajar con el Apologies and Present Perfect. Money Que el alumno pueda
alumno para excuses. Pros and Emphasis on recent collocations. expresarse acerca de
incentivarle el Cons: values events ‘“already” and Brands. Status un tema polémico.
pensamiento critico. associated to “yet”. Use of verbs symbols: adverts of Utilizar presente
Contribuir a  su globalisation. “Make” and “Do”. luxurious goods. perfecto para referirse
formacion como Purchasing habits. Modal verbs: “Must”, Relationship verbs. a situaciones y eventos
ciudadano. Enfasis Talk about our past “Should”, etc. Personality cuyos resultados
en valores tales habits. Use of “used to”. adjectives. persisten. Que pueda
como la solidaridad, Exposure to  “Past intercambiar opiniones
respeto  de  los Continuous”. y/o debatir.
derechos humanos y
cumplimiento de
nuestras
obligaciones.
Thematic Unit 5 Interesting aspects of present day life
Objetivo Social Language Grammar and Vocabulary Indicadores de logro
Language
Permitir a los Talking about topics Prepositions. Present Content related Que el  alumno
alumnos elegir of  interest and Continuous. vocabulary. pueda  expresarse
un tema de expressing opinions. Discourse markers: con propiedad sobr